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Estavamos em 1988. A Comisséo Instaladora da Associacio de Professores de Geografia lancava o nimero zero
do APOGEOQ, que «pretende ser um boletim de carécter informativo e de divulgagao, que leve a todos os profes-
sores de Geografia e particularmente a todos os associados as noticias profissionais, pedagdgicas e cientificas que
se apresentem como importantes para o desenvolvimento da Geografia no Ensinos (in Editorial, APOGEQ n.° 0,
1988). Volvidos dezasseis anos, o boletim cresceu e transformou-se em revista, gracas a dindmica da propria associa-
¢ao e dos seus associados, além de outros colaboradores cientificos, pedagdgicos e didacticos que ao longo de
vinte e seis nimeros enriqueceram as reflexdes e as praticas dos professores de Geografia que usufruem da sua
leitura. De facto, o APOGEO cedo mudou de género — deixou de ser boletim e passou a revista (alias, apenas o
nimero zero teve aquela denominacéo). Cresceu, ganhou maturidade e foi-se consolidando enquanto publicacdo
periddica. Em 1988, idealizou-se 0 APOGEQ para comunicar com os associados, proporcionando-lhes informacées
bibliogréficas de ambito cientifico, pedagdgico e profissional, contactos de interesse, traducdes, recensdes e relatos
de experiéncias de ensino-aprendizagem.

Em 1994, e face a necessidade sentida pela entdo Direccio da Associagao de Professores de Geografia em fazer
chegar aos associados um enorme volume de informacées relevantes para os docentes, surgiu o GEOBOLETIM,
como suplemento & revista APOGEQ. Esta passou ent3o a dedicar-se exclusivamente a artigos de reflexdo sobre
questdes cientificas, pedagégicas e didacticas, bem como de divulgagdo de actividades e projectos desenvolvidos
por professores no dmbito das suas actividades.

Com este nimero, a revista APOGEQ entra numa nova etapa da sua vida. Levar aos sécios uma revista com con-
teldo significativo e com melhor qualidade, na periodicidade semestral que desejamos e que os sécios merecem,
implica um esforco financeiro consideravel, dificil de assumir. E assim que surge a parceria com a editora Santillana
que vira permitir fazer face ao principal obstaculo com que nos deparamos, permitindo um ganho na qualidade gra-
fica e na periodicidade com que é publicada. Quanto ao conteudo, esse continuara a depender da vontade, da
disponibilidade e do interesse dos nossos associados, de anteriores colaboradores e de novos contributos que pre-
tendam enriquecer a APOGEQ, partilhando reflexdes ou experiéncias.

Esperamos, a partir de agora, retomar a edicio de dois nimeros por ano, embora tal sé se deva verificar em
2005, por motivos logisticos e de calendario.

Enquanto revista cujo piblico-alvo preferencial sio professores de Geografia, a APOGEQ pretende ser um meio
de divulgacéo de experiéncias didacticas. Sempre assim foi e assim dever ser. Actividades inovadoras, estratégias
de ensino-aprendizagem motivadoras, guides de visita de estudo, trabalhos de grupo, simulagées, planos de aulas
ou de unidades tematicas, entre muitas outras sugestées. Muitos de nés talvez achem que «aquela» actividade até
resultou mas falta-nos o tempo, ou quica a audacia, para a tornar visivel. Tempo. Sempre o tempo. Todos decerto
nos lamentamos da falta de tempo, que este flui e se esvai sem que o consigamos aproveitar para fazer aquilo que
ficou de parte. Essa é frequentemente a nossa desculpa para nés proprios. Mas cada um de nés, enquanto leitores
da APOGEQ, tem também responsabilidades na melhoria do ensino da Geografia, ao fazer parte de uma rede de
professores agregada em torno destas paginas e ao poder contribuir para o seu enriquecimento. Criatividade, ino-
vacdo e iniciativa sao da responsabilidade de cada um de nés enquanto professores. Divulgacio e visibilidade das
experiéncias é o compromisso da APOGEQ.

Enquanto revista dedicada ao ensino de uma disciplina considerada de «sintese», de «charneira», ou de
«encruzilhada», a APOGEO n&o enjeita, antes valoriza, as contribuicdes de outras areas cientificas que comple-
mentam o ensino da Geografia. Por isso, estaremos sempre disponiveis para acolher ideias e reflexdes de outros
campos do saber. Assim nos fagam também chegar os escritos.

Pedro Damizo
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Poucos dias depois do ataque as estacdes fer-
roviarias de Madrid, em 11 de Marco de 2004, um jor-
nalista perguntava a Mério Soares se Portugal nao tinha
ficado mais vulneravel a um ataque da Al-Qaeda,
depois de Durdo Barroso ter proporcionado um encon-
tro, na Base das Lajes, entre George W. Bush, Tony Blair
e José Maria Aznar, pouco antes da invasio do Iraque,
em Marco de 2003. Nessa entrevista, Mario Soares afir-
mava que, por esse motivo, o risco lhe parecia relativa-
mente reduzido, j& que o anfitrido, Durdo Barroso,
nunca aparecia, ou aparecia raramente, nas imagens
difundidas pelos media sobre essa reunizo. Este & um
sintoma claro de que as imagens sao geradoras de
acontecimentos, de realidades. De facto, o encontro
das Lajes foi debatido na imprensa, falado na radio,
conversado em familia e 3 mesa dos cafés, mas isso ndo
foi suficiente para tornar a presenca portuguesa impor-
tante. Sem imagens de Durao Barroso, a sua presenca
esbateu-se de tal forma, que parece nio ter existido.

Outro exemplo, este quase caricatural mas fre-
quente. Uma jovem mae mostra a uma amiga o seu
radioso bebé. E a amiga, simpaticamente, diz: que
bonito bebé! Ao que a mie responde pressurosa:
havias de ver as fotografias (M. McLuhan, 1969, citado
por A. L. Ferronha, 2001, p. 25). Para algumas pessoas,
a imagem supera a realidade; fabrica-a melhor.

1. As miltiplas acepc¢des do conceito «imagem»

Quando alguém se refere 3 imagem os referentes
séo variados, mas é provével que acorra rapidamente
ao espirito a ideia de imagem mediatica, associada de
preferéncia 3 televisio, secundariamente a outros
media como o cinema, a publicidade, a Internet, ou os
telemoveis. A televisdo, como meio de comunicacao
de massas, condiciona tao fortemente o nosso quoti-
diano que nem todos se dio conta das multiplas for-
mas de controlo que ela exerce na sociedade contem-
poranea.

Maria Fernanda Alegria

Faculdade de Ciéncias Sociais € Humanas/UNL.
Centro de Estudos Geograficos/UL

A imagem associa-se também a formas de exerci-
cio da actividade psiquica, a formas de representacao
mental como a «imagem de si», a «imagem de marcay,
a «imagem de um politicon, a <imagem de uma profis-
sdo», a «<imagem de um professor», a <imagem de uma
cidade», etc.

Na lingua, a imagem & o uso dado 3 metifora ou
seja, «falar por imagens» consiste em empregar uma
palavra por outra, usando a relacéo analdgica entre
elas. Um «quadro negro» pode nio significar um
suporte dessa cor, mas sim a associacao a uma situagao
complicada. Outro exemplo, quase geogréfico, para
referir uma pessoa alta: “como vai o tempo ai por
cima?”

No_meio cientifico em que a Geografia se inclui,
sao multiplas as acepcdes da imagem como analogia
do real: imagens de satélite, ressonancia magnética,
raios X, electrocardiogramas, electroencefalogramas,
imagens de microscépio, etc.

Um novo e ainda obscuro caminho, pelas suas
implicagbes sociais, abre-se as imagens virtuais, cri-
adas nos videoclips, nos simuladores de voo e de
outros modos de transporte, nos hologramas, no cine-
ma (e ndo apenas na ficcao cientifica), na propagan-
da politica e publicitéria. Como dizia José Gil (2003,
pp. 12-13), «<no cerne do processo actual de transfor-
macao do mundo e do homem, e enguanto agente
decisivo, determinante na elaboracio imaginativa e
conceptual de universos alternativos, ests a imagem
digital [...]. O observador nao contemplard j& uma
imagem fixa, estética, 3 distancia, como no passado,
mas participara no sistema [...]. O virtual confundir-se-
-a com a vida, ou melhor, a vida serd absorvida pelo
mundo virtual.

Essa evolugéo das novas tecnologias da informacao
supGe o esbater da fronteira que separa o virtual da vida
real. Os ilimitados mundos virtuais em construcao acar-
retardo, todavia, um empobrecimento da vida, por mais
complexos que eles venham a ser, escamoteando as
realidades econdmico-sociais do mundo de hoje. Dir-
-se-a que esse mundo virtual esta longe, que ndo temos
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de nos preocupar ainda com ele. Recorde-se, porém,
que foi com imagens virtuais de laboratorios itinerantes
que George W. Bush tentou convencer o mundo da
existéncia de armas de destruicdo massiva no Iraque.
A esta mistificacao, outras provavelmente se seguirao.
Se procurarmos restringir a imagem ao universo
pedagégico da Geografia, 0 que é que o conceito
abrange? Por comodidade, € costume separar a
«imagem fixa» da «imagem em movimento». A identi-
ficacio das imagens fixas é relativamente simples:
mapas e graficos; pinturas e desenhos; fotografias;
anuncios; banda desenhada, caricaturas e cartoons.
Apesar da aparente simplicidade de listar as imagens
fixas, ha que notar que uma categoria como «anun-
cios» pode misturar varias imagens fixas como
fotografias, desenhos, pinturas, ou outras. Cada cate-
goria indicada (fotografia, desenho, etc.) pode englo-
bar também imagens muito diferentes. Os andncios,
quer misturem quer nao
diferentes imagens, tém
contetldos distintos, de
acordo com o meio de
comunicagao a que se
destinam, seja a radio, a
imprensa, a televiséo, ou
outro media, ou tendo
em conta os objectivos e
o publico-alvo preferen-
cial. Para outras imagens
a situaco é semelhante:
h& inimeros tipos de
mapas, como miriades
de pinturas, de desenhos,
ou de caricaturas.
Classificar as cha-
madas imagens em movi-
mento (e é preciso ter
presente que O MOVi-
mento € apenas apa-
rente) é ainda mais com-
plexo porque, no geral, a
imagem mistura-se com
outras formas de comuni-
cacao. Entramos no
campo dos media, tanto
dos ditos tradicionais,
como o cinema, o video,
a televisdo, como o0s
novos media esclarece-
doramente designados
multimédia: a Internet, os
CD-ROM; os DVD-ROM,
alguns deles com possi-
bilidade de interactivi-
dade. Estes media sdo
simultaneamente mass-
media e media interpes-
soais, 0 que potencializa
distintas utilizacdes peda-
gbgicas, com efeitos plu-
rais. Estes media con-

gregam contetdos informativos distintos uns dos ou-
fros e também distintos no mesmo media. Basta pen-
sar na diversidade de programas de televisao, ou na
multiplicidade de sites da Internet.

Imagens e mensagens ha muitas; havera que esco-
lhé-las e aprender a utilizé-las, sobretudo se ha inten-
coes pedagdgicas.

2. Questdes sobre a aprendizagem da imagem

Os problemas que a seguir se equacionam nao sao
especificos de um dado tipo de imagem — e, como
vimos, sdo mltiplos os géneros de imagens. Se nos
referirmos a mapas ou a graficos, encontramos proble-
mas de aprendizagem especificos, distintos dos que
encontramos quando queremos que os alunos apren-

Figura 1 — A analogia ndo substitui o real, recria-o com mais ou menos arte [...].
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dam a interpretar uma paisagem, uma pintura, uma
banda desenhada ou um video, qualquer que seja o
seu conteldo. Apesar de tudo, ha caracteristicas
comuns ao conjunto das imagens, que colocam pro-
blemas no ensino.

a) A analogia da imagem

A imagem tem semelhanca com aquilo que repre-
senta. Ou seja, ela ndo substitui a coisa que pretende
representar, mas procura fazé-lo de forma verosimil.
A fotografia de uma paisagem nio é a propria pais-
agem, mas esta &, em principio, facilmente reconheci-
da. Nessa analogia ndo h4 inocéncia: ha um ponto de
vista de quem a construiu, de quem a seleccionou ou
de quem a comenta com um qualquer fim.

Mas o facto de haver analogia implica perdas.
A fotografia de um cachimbo, por exemplo, ndo per-
mite que se sinta o seu cheiro, o peso, a rugosidade da
superficie, ou sequer a dimensao. O mesmo para a
fotografia de uma paisagem e até um mapa desse
espaco. Se ndo estivermos perante o local figurado por
estas imagens a sensacio de cheiro, de luminosidade,
de calor ou de frio, até de escala, de movimento e de
tridimensionalidade perdem-se, ou precisam de cédi-
gos, nem sempre aparentes para o observador.

E ganhos havera? Claro que sim. Pode conhecer-se
um pouco de diferentes lugares da Terra inacessiveis 3
observagao directa, como, por exemplo, o delta do Nilo
ou a dindmica da ria de Faro. Podem observar-se ima-
gens de sitios que nunca visitaremos na vida, aproveitar
do criativo mundo ficcionado, seja em BD, em car-
toons, ou no cinema. O homem conseguiu criar coisas
novas que perduram, em espacos diferentes e tempos
distantes. A analogia nao substitui o real; recria-o, com
mais ou menos arte, gosto, manipulacio, seja ela
intencional ou n&o (fig. 1).

b) A polissemia da
imagem

Outra caracteristica
comum a imagem em
sentido lato é a sua polis-
semia. Perante uma dada
imagem ha mulktiplas
interpretacbes possiveis.
O cartoon de Jozo Abel
Manta que selecciona-
mos (fig. 2) foi objecto de
comentarios tdo distintos
dos meus alunos que P
seria demasiado longo §
reproduzi-los.

A polissemia da
imagem impedira, ent3o,
0 seu uso pedagdgico?
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imagem, estaremos numa Torre de Babel onde
ninguém se entende? De facto n3o é assim.

Um dos melhores contributos para esclarecer os
limites da polissemia da imagem vem de A. Moles
(1981). Ao comentar a utilidade do diferencial semanti-
co de Osgood aplicado & imagem, no caso uma
fotografia, ele diz duas coisas aparentemente contra-
ditérias. Primeiro, que ha diversas interpretacdes para
uma imagem; segundo, que a leitura ndo deve ser nor-
mativa. Adequando a situacdo ao ensino, dirlamos que
perante diferentes leituras n3o deve ser imposta a
interpretacdo do professor. Compete a este, de entre
as diferentes opiniGes dos alunos, ressaltar aquelas que
sao pertinentes, as que fazem sentido e enriguecem a
imagem.

Esta apreciagdo pode decorrer de diferentes
«niveis» de leitura (termo de M. Giacomantonio, 1986),
que podem ser usados com fins pedagdgicos: o nivel
instintivo, o nivel descritivo e o nivel simbélico (M. E
Alegria, 2001). Simplificando muito, dirfamos que no
primeiro a leitura é instantanea, e é a mais comum: no
segundo, situamo-nos ao nivel da racionalidade, a mais
frequentemente explorada do ponto de vista
pedagégico, embora nem sempre da melhor forma: no
terceiro, nao necessariamente o Ultimo, procuramos
destacar sensacoes, atitudes, sentimentos, associacoes
possiveis. Entre os milhdes de exemplos, selecciona-
mos uma pintura de Van Gogh, como poderiamos ter
seleccionado uma paisagem rural, o interior de uma
residéncia, uma montanha, uma praia, etc. E ac nivel
simbolico que ¢ util, do ponto de vista pedagdgico,
assinalar a relagdo entre a profundidade do nivel des-
critivo e a riqueza do simbolismo.

Qutra classificacdo, frequente na literatura sobre
imagens, contempla dois niveis: o denotativo e o cono-
tativo (L. Porcher, 1972: M. Joly, 1999). O primeiro diz
respeito a descricdo do visivel, sejam objectos, pes-

Ou, colocando a questdo i
de outra forma: se s3o
tantas as leituras e as

o

sensacbes perante a Figura 2 — Este cartoon de Jodo Abel Manta ilustra a polissemia da imagem.
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soas, ou outros, reportados frequentemente a uma
localizacdo espacial; o segundo, conotativo, reporta-se
3s mensagens ocultas, & valorizagdo de certos aspectos
em detrimento de outros, & sugestdo simbdlica, a
fruicdo estética que a imagem permite.

A leitura de imagens pode ser enriquecida pela
introducdo de legendas. Simplificando muito, podemos
identificar as legendas a que podemos chamar «anco-
ra», ou seja, as que se destinam a descrever o que se
vé, e as legendas designadas em francés por «relais»,
que traduzimos por «substituicao», que procuram com-
pletar certas caréncias expressivas, que implicam uma
leitura simbdlica e inferéncias possiveis (L. Porcher,
1972; M. Joly, 1999). Sugerir aos alunos que proponham
legendas destes dois tipos para imagens seleccionadas
em funcdo de certos objectivos € um bom exercicio
pedagdgico.

) Mensagem icénica e mensagem linguistica

A literatura sobre a imagem coloca-nos perante o
sequinte dilema: para se perceber o sentido da imagem
serd necessaria uma aprendizagem especifica, uma
determinada «literacia», ou serd que a mensagem das
imagens & tdo «natural» que gqualquer pessoa as
entende? Claro que ndo nos situamos no campo dos
produtores de imagem, nem mesmo ao nivel do ensino
da imagem como objecto, mas sobretudo do ensino
pela imagem, entendendo-a como recurso. Um exem-
plo ajuda a compreender a diferenca: quase todos os
cidaddos sdo consumidores de imagens; poucos sao
produtores. No ensino da Geografia, situamo-nos
quase sempre como consumidores de imagens.

Sabemos que ler e escrever exige aprendizagem.
A lingua é um objecto cultural desde o inicio da esco-
laridade. Também sabemos que os mapas, ferramenta
indispensével em Geografia, sdo objecto de aprendiza-
gem, pelo menos em certos niveis de escolaridade.
E as outras imagens, como fotografias, desenhos, pin-
turas, videos, cinema? Exigirdo elas aprendizagem
especifica para serem entendidas? O grande problema
da utilizacio pedagdgica da imagem é que todos pen-
sam que sabem |&-las, sem ser preciso aprender. Elas
s3o «naturais». Serd assim?

Para esclarecer esta questao, fagamos a distingao
entre «ler», no sentido proximo de ver, de reconhecer
(nivel instintivo a que nos referimos) e «interpretar»
(niveis descritivo e simbdlico), e socorramo-nos de
uma ja célebre frase de C. Metz (1970): ler imagens é
falar sobre elas. As duas observacbes estdo rels-
cionadas.

A maior parte das vezes o leitor observa rapida-
mente as imagens, sem se deter nelas. E uma forma de
estar perante as imagens, muito condicionada pelas
chamadas imagens em movimento, particularmente
pela televisdo. No ensino, ndo deve ser essa a postura,
porque queremos extrair da imagem interpretacoes
que exigem certo tempo e algum treino.

O ensino € um veiculo da cultura dominante, mas
tem de exercer espirito critico sobre ela. A critica, a
interpretacdo de sentido, hoje como hé cem anos, faz-

-se sobretudo pela oralidade. N&o pedimos aos nossos
alunos que apreciem um quadro construindo outro,
fazendo dele um desenho ou uma caricatura. Nos
proprios nao saberiamos. O que fazemos (ou devemos
fazer) é por os alunos a falar do quadro, da paisagem,
do desenho o que significa que interpretar uma men-
sagem, linguistica ou outra, é ser capaz de falar sobre
ela, extraindo o sentido mais visivel, mas também o
menos transparente; é ser capaz de perceber de que
forma ela nos esclarece, ou nos consegue persuadir,
manipular, consciente ou inconscientemente.

Sintetizaria dizendo que a extraccdo de sentido de
uma imagem, sobretudo as usadas nos mass media,
estd mais dependente de uma «literacia» de base, ou
seja, do dominio eficaz das mensagens linguisticas
(oralidade e escrita), do que de uma literacia especifica
da imagem como objecto de consumo corrente. Como
dizia H. Hudrisier, citado por L. Ferronha (2001, p. 31), a
situacdo é, no entanto, paradoxal: «Vivemos num
mundo de inflacdo de imagens e pensamos sempre
debaixo do poder do texto.»

d) A proliferacdo de imagens

No passado, mesmo num passado recente a que se
tem chamado «sociedade industrial» a economia era
comandada pela escassez. Na sociedade actual, a que
se chama tantas vezes sociedade da informacao, a
escassez de bens persiste, mas ndo de informaggo. Ai
impera a abundancia. E a abundancia, contrariamente
ao que se poderia supor, pode trazer dificuldades ao
ensino.

Szo dificuldades que derivam da dificil escolha pe-
rante uma t3o extensa oferta; outras que provém das
distintas capacidades e habitos de leitura; outras ainda
que advém da sensacgo do «déja-vu».

Os professores ndo se sentem a vontade perante a
multiplicidade de meios informativos a sua disposicao.
N3o se trata apenas de muitos livros, o que ja era um
problema; agora a situac@o agrava-se, pois, além de
muitos livros, ha inimeros videos e filmes, fotografias
sem conta, bandas desenhadas e caricaturas por todo
o lado, multiplos e sugestivos sites na Internet.

A sociedade da informacgo criou a miragem de uma
cultura global universalmente partilhada. E, de facto,
uma miragem. Tém sido feitos muitos mais esforcos na
codificacdo das mensagens nao verbais do que na sua
descodificacdo. Qu seja, sabemos pouco acerca dos
receptores das imagens: das diferencas entre sexos,
entre classes etérias, da importancia do habito de uti-
lizar imagens, etc. Perante uma turma de 30 alunos, o
professor questiona-se sobre quem tem o habito e o
gosto de ler imagens. Quem tira delas um sentido, que
nao so a superficialidade do ver, do reconhecer.

Usar imagens na classe, ndo é o mesmo que olha-
las no cinema, no café, folheando uma revista, em casa,
em frente da televisdo. A atitude no ensino tem de ser
necessariamente mais pausada, reflexiva, critica. A sim-
ples evocacdo da palavra «<imagem» pode ocasionar
nos alunos a ideia de fantasia, de fuga, de divertimento,
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Figura 3 — Esta imagem ndo permite identificar «os trés planos» nem «o factor

repulsivo».

pois & assim que, correntemente, ele as usa. Compete,
por isso, ao professor, com alguma iImaginacdo, manter
a motivacao e o interesse pela aprendizagem com ima-
gens, explorando as suas potencialidades informativas,
a estetica, o simbolismo. Trazer a mensagem ao nivel
do consciente e exercer sobre ele uma visio critica.

3. SituagBes a evitar

A existéncia de dificuldades, tanto por parte do
professor como dos alunos, ndo nos deve impedir de
usar e abusar da imagem na aprendizagem geogréfica.

C. Metz (1970), a proposito da pedagogia da
imagem, dizia que o «professor de imagens», se quer
servir para alguma coisa, tem de se transformar num
professor da civilizacio e esforcar-se por aumentar o
numero de objectos culturais [..]. ou de objectos ditos
naturais [...] que os alunos sdo capazes de reconhecer
— Ou seja, na prética, de designar. Uma aula sobre ima-
gens transforma-se numa aula sobre coisas e, para uma
boa parte dos alunos, numa licdo de palavras.

Traduzindo, mais concretamente, este pensamento
para o ensino em Geografia, diriamos que o professor

deve utilizar o maior
ndmero possivel de ima-
gens nas aulas, pois
diversificando essa oferta
esta a contribuir para criar
cultura em sentido lato e,
também, cultura geogré-
fica. Para isso, tem de
usar  frequentemente
imagens e de conseguir
que os alunos identi-
fiquem essas imagens e
falem sobre elas. N3o
sera desejével que antes
de abandonarem a escola
todos sejam capazes de
reconhecer a imagem da
Torre de Belém, da de
Pisa ou da dos Clérigos?
Que distingam uma pais-
agem alentejana de uma
do Minho? Que iden-
tifiquem o Louvre, os Je-
ronimos, a Acrépole?
Que distingam os vinhe-
dos do Douro do monta-
do alentejano? Os exem-
plos ndo mais teriam fim.

Felizmente, foi intro-
duzida uma importante
novidade no programa
de Geografia do 7.° ano:
ler paisagens, quer por
observacao directa quer
indirecta. Na maioria das
vezes os manuais repro-
duzem paisagens e
pedem, taxativamente,
que sejam identificados «os trés planos da pai-
sagem», mesmo quando eles ndo estdo claramente
identificados, como é o caso desta figura (fig. 3).
Além disso, informam que no primeiro plano estdo os
elementos da paisagem mais visiveis, que o segundo
estabelece a ligacdo entre o primeiro e o terceiro,
estando neste os elementos menos importantes e
menos visiveis. A imagem que se mostra, uma entre
tantas outras, nem permite identificar trés planos,
nem dizer que o Ultimo (seja ele qual for) é menos
importante.

OQutra incorrecgao, frequente na interpretacdo de
imagens em situacao de sala de aula, consiste em soli-
citar aos alunos que reconhegcam na imagem aspectos
que ela ndo contempla. A propésito de uma fotografia
COMO a que se mostra, ndo se pode solicitar aos alunos
que identifiquem «o factor repulsivo» ou «o factor
atractivo» para a populacio. Ha que distinguir clara-
mente o que se vé daquilo que a fotografia sugere.
Sem impor uma interpretaco normativa (quase sem-
pre a do professor ou do manual), had que levar os
alunos a falar sobre o que véem na iImagem e o que ela
lhes sugere.
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A situagdo actual da Geografia no ensino
secundario pode agravar, ainda mais, a ignorancia
no conhecimento do nosso territério. (A situacao é
muito mais grave quando no ensino bésico ele é
minimizado, ou desprezado, pela propria estrutura
curricular deste nivel de ensino. Assim,) Os alunos
chegam ao ensino secundério sem o conhecimen-
to fundamental do seu territério. Esta lacuna que
trazem do ensino bésico passa a ser agravada com
a situagao actual da reforma do ensino secundario.
Nesta reforma curricular, para o ensino secundario,
a Geografia é praticamente esquecida. Por exemp-
lo deixou de aparecer no primeiro agrupamento
onde inicialmente aparecia como opc3o no 12°ano.
Deixou de ser obrigatéria no agrupamento de cién-
cias sociais e humanas como inicialmente estava
previsto, aparecendo ainda no agrupamento de
ciéncias econdémico-sociais como opgao como
estava inicialmente previsto. Também ao nivel dos
cursos tecnoldgicos a Geografia aparece apenas
no curso de “Ordenamento do Territério e
Ambiente”, tendo acabado por desaparecer o
curso tecnolégico de Turismo num sector onde
vamos continuar a improvisar por decisio superior.
Contudo, todos nés temos uma relacio vital com o
espago: na forma como respiramos, na forma como
nos relacionamos com a luz, ou com a sua auséncia;
na forma como subsistimos economicamente; na

forma como nos relacionamos socialmente; nos

lugares vividos (muitas pessoas afirmam que pre-
cisam de se deslocar a determinado lugar porque
ali rejuvenescem, sentem-se bem). Muitos
escritores tém uma relacdo muito forte com os
lugares da memoéria: - O que teria sido da obra de
Virgilio Ferreira sem a sua Beira Alta, Coimbra ou
Evora? O que seria da obra de Miguel Torga sem a
sua Coimbra ou Trés-os-Montes? O que seria da
obra de Fernando Pessoa sem a sua Lisboa, a sua
rua dos Douradores? Camus chegou mesmo a afir-
mar gque nunca escreveu nada que n3o tivesse a ver
com a terra onde nasceu.

Moisés Fazenda Dias

Professor de Geografia

Apesar de toda esta dialéctica que individual ou
socialmente as pessoas estabelecem com o espaco,
ele seré quase negligenciado, o que pode trazer con-
sequéncias que se generalizardo a toda a sociedade
portuguesa. Futuramente Portugal serd uma imensa
Terra Incognita ndo s6 para a meméria de varias ge-
ragGes de alunos, empresarios, engenheiros, quadros
da funcdo publica, professores, jornalistas, arqui-
tectos, economistas, politicos, populacdo em geral.
Isto & tanto mais absurdo e insustentavel para o
futuro quando todos eles actuam sobre o territdrio.
Como valorizar um territério que desconhecemos?
Como ordenar, planear e gerir um territério
abstracto e desconhecido? Como corrigir assime-
trias regionais? Como defender as diferencas cul-
turais regionais se todos nds as desconhecemos?
Como promover o desenvolvimento sustentavel se
nao conhecemos Os nossos recursos naturais e
humanos? No fundo, como valorizar o nosso ter-
ritério se somos todos ignorantes? Afinal ndo é este
© nosso Unico territério a valorizar? Como construir
cenarios para o futuro de Portugal?

Se o territério tivesse sido uma prioridade no pas-
sado, hoje nao assistiriamos a muitos dos proble-
mas actuais, de dificil resolucdo e que tém agrava-
do, a qualidade de vida da populacio, tornando a
situacdo cada vez mais sufocante e intoleravel. Ser
um determinismo a méa qualidade da agua que
bebemos, a mé& qualidade de vida nas grandes
metropoles, ou ndo serdo fundamentalmente fruto
de op¢des erradas no territério?

O espaco geogréfico ndo é uma entidade abstrac-
ta, € bem concreto, impde regras que é preciso
respeitar. Mas & preciso saber as regras!... (o exem-
plo da calamidade que atingiu hd uns anos a
Venezuela serve para ilustrar como o desrespeito
destas regras pode conduzir a situacdes dramati-
cas). Em Portugal muitos t&m sido os exemplos de
desrespeito pelas regras onde as consequéncias
foram mais ou menos dramaticas e poderzo ser no
futuro de grande dramatismo; por exemplo, que
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RESUMO

As recentes alteracGes que se tém verificado ao
nivel do ensino em Portugal sdo uma excelente
oportunidade para se iniciar a utilizacdo dos
Sistemas de Informacio Geografica (SIG) na sala de
aula. As tecnologias de informacao e comunicacio,
onde estes sistemas se incluem, tém grandes poten-
cialidades e devem ser usadas numa perspectiva
interdisciplinar.

O conceito de «cidadio geograficamente compe-
tente», referido nos programas disciplinares de
Geografia do ensino basico, é um exemplo da
importancia que o conhecimento geografico deve ter
na sociedade actual. N3o se trata apenas de conheci-
mento geografico enciclopédico e descritivo, mas
antes de dotar os cidaddos de uma sensibilidade
acrescida para a importancia do relacionamento espa-
cial entre diferentes objectos, lugares, entidades e
ambientes.

Tem-se a consciéncia de que em Portugal s6 agora
se comega a falar de SIG nas escolas. Poucos s3o os
exemplos que se conhecem, e existem ainda muito
poucas publicagdes sobre o assunto. No entanto, nos
Estados Unidos da América e noutros paises, ha expe-
riéncias bem sucedidas desde os niveis mais ele-
mentares. As principais vantagens relatadas rela-
cionam-se com o aumento da motivacdo e do entu-
siasmo dos alunos, mas também com melhorias na
capacidade de analise e na competéncia geogréfica de
muitos jovens.

E importante que a escola seja capaz de mostrar
que a Geografia é uma ciéncia actual, essencial e
experimental. A informacdo geogréfica tem a van-
tagem de reunir componentes visuais, quantitativas
e qualitativas, permitindo uma analise espacial glo-
balizante.
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Madalena Mota

Professora de Geografia

1. INTRODUCAO

A Educagio em Portugal atravessa uma fase de
mudanca. Prepara-se para entrar em vigor uma
Reforma no Ensino Secundério; a versdo definitiva do
documento orientador da Revisao curricular do Ensino
Secundério é de 10 de Abril de 2003 e a nova Reforma
entrara em vigor no ano lectivo 2004/2005. Iniciou-se o
processo de Gestdo Flexivel do Ensino Basico
(Decreto-Lei n° 6/2001), tendo a Reorganizacao
Curricular do Ensino Basico entrado plenamente em
vigor no ano lectivo de 2002/3003. As escolas, nos seus
Projectos Educativos e Projectos Curriculares, tém de
atender a objectivos como assumir-se COmo espaco
privilegiado de educacio para a cidadania e articular
experiéncias de aprendizagem diversificadas que
envolvam mais os alunos.

Enquadrado na preparacio de uma dissertacdo de
Mestrado, este artigo visa apresentar um estudo, que
se encontra ainda numa fase inicial, mas que pretende
vir a conceber um programa que tanto poderd ser
usado como disciplina de oferta de escola, como as
suas metodologias usadas nas aulas de Geografia ou
de outras disciplinas. A dissertacdo, orientada pelo
Professor Doutor Nuno Neves, faz parte do curso de
Mestrado em Ciéncia e Sistemas de Informacao
Geogréfica, no Instituto Superior de Estatistica e
Gestao de Informacdo (ISEGI), da Universidade Nova
de Lisboa.

2. O ENSINO EM PORTUGAL
2.1. Reforma e reorganizacio curriculares

As Tecnologias de Informacio e Comunicacio
(TIC) assumem, no quadro dos documentos norma-
tivos programaticos, grande importancia e relevo. Os
Sistemas de Informacio Geogréfica (SIG) podem e
devem fazer parte deste conjunto de tecnologias que
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S30 poucas as iniciativas que existem nas escolas
(ou pelo menos nao sdo divulgadas) no que respeita
ao uso de novas tecnologias de indole geografica.
Considera-se que as principais iniciativas deveriam sur-
gir dos préprios professores, que tém autonomia sufi-
ciente para solicitar aos centros de formacgao acgoes
de formacdo nas areas onde sentem mais necessi-
dade.

4. EXPERIENCIAS NO ESTRANGEIRO

Existem exemplos animadores de utilizacdo
destas metodologias em escolas de varios paises.
Diversos autores consideram os resultados bastante
positivos, contribuindo esta tecnologia para o suces-
so em varias areas. Os SIG comegam a entrar no quo-
tidiano de muitas empresas, e é cada vez maior a
probabilidade de um jovem aluno do ensino basico
ou secundario vir a usar um SIG no seu local de tra-
balho.

4.1. Os SIG no ensino das ciéncias ao longo do
tempo

Nos EUA, os educadores envolvidos em projectos
plblicos de educagdo K-12 (educacdo para jovens
desde o jardim infantil ao 12.° ano) estdo cada vez mais
convencidos de que o modelo de ensino mais eficaz &
a aprendizagem pela experiéncia. Os jovens devem ser
capazes de construir o seu conhecimento, com a ajuda
dos professores e de um ambiente rico em recursos
informativos. Para tal, os professores tém de se sentir
confortéveis com as estratégias pedagogicas experi-
mentais.

Estes métodos de ensino sao ainda raros, e 0s
professores capazes de o praticar mais raros ainda.
Neste sentido devem operar-se mudangas nas
estratégias pedagdgicas que estdo a ser praticadas.
Cada vez mais, a tecnologia é usada e cada vez mais
os computadores aparecem dentro das salas de aula
e ultimamente até com ligagdes a Internet. Com o
aumento das capacidades informéticas e a reducao
dos custos destas tecnologias, os SIG comegam a ser
cada vez mais utilizados na resolucéo de problemas e
no apoio a decisao.

Nos EUA, os SIG comecaram a ser usados em pro-
jectos K-12 em 1992. O fascinio e o poder que os
mapas exercem sobre jovens do 4.° ao 6.° anos de
escolaridade j& tinham sido notados. Mas tornou-se
mais evidente quando alguns projectos puderam
levar para as salas de aula mapas em computador, que
se conjugavam com imagens de satélite e outros
dados geogréficos. A explicagéo de conceitos com-
plexos como o conceito de escala tornou-se uma tare-
fa muito mais facil para o professor explicar e para o
aluno compreender. A motivagao e o entusiasmo dos
mitdos foram imediatos. Desde ai, os SIG tém sido
responsaveis por melhorar a capacidade de analise
espacial e a competéncia geografica de muitos
jovens.
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4.2. Barreiras ao uso dos SIG nas escolas

As principais barreiras identificadas ao uso genera-
lizado dos SIG s3o, de acordo com Braus (1998), o
desconforto que os computadores geram em alguns
professores, assim como a reniténcia em mudar os
métodos de ensino. Por muito aptos que os alunos
estejam para trabalhar com estas tecnologias, os pro-
fessores precisam de ter formagéo nesta area e, mais
importante do que isso, de estar dispostos a modificar
0s seus métodos habituais e integrar os SIG nas suas
planificacdes de aula.

O acesso a computadores e a verbas que permitam
instalar e manter material informético nas salas de aula,
parecem ser outra das dificuldades sentidas por algu-
mas escolas americanas. Os financiamentos para cursos
de formacio de professores também sdo, por vezes,
urna barreira ao uso dos SIG na escola. Algum do soft-
ware usado em SIG requer conhecimentos especializa-
dos, o que nem sempre é facil de encontrar.

Finalmente, a bibliografia consultada alerta para o
facto de os SIG ndo deverem ser usados de maneira
superficial. E facil levar os computadores para uma sala
de aula e mostrar umas imagens e uns mapas aos
alunos. Ha& uma grande diferenga entre mostrar a tec-
nologia e usé-la.

5. CONCEPCAO DE CURRICULA EM ANALISE
ESPACIAL E MODELACAO GEOGRAFICA

5.1 Enquadramento

Considerando que existe um conhecimento
empirico de que muitos alunos do ensino basico e
secundario tém profundas lacunas ao nivel da analise
espacial, este trabalho pretende vir a produzir materi-
ais e um programa curricular que ajudem a colmatar
algumas dessas lacunas. As dificuldades destes alunos
traduzem-se numa iliteracia geogréfica que se mani-
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festa em dificuldades em entender conceito de
escala, projeccdo, etc., dificuldade em fazer simples
operacoes de anélise espacial, falta de capacidade de
leitura de mapas, gréficos e outros elementos gréfi-
cos.

Considera-se igualmente importante salientar que
as novas tecnologias e as novas metodologias de ensi-
no (que privilegiam o ensino experimental) devem ser
aproveitadas no sentido de motivar os alunos. Os SIG e
0s suportes informéticos em geral s3o meios que se
aproximam das expectativas dos jovens e que por isso
devem ser potenciados.

No &mbito da reorganizacdo curricular do ensino
bésico (Decreto-Lei n.® 6/2001), pretende-se desen-
volver uma proposta curricular que inclua, entre outros
aspectos, 0 uso dos SIG no ensino. Essa introducao
poderé ser feita através de uma disciplina de anélise
espacial (de oferta de escola) e que integrara o curricu-
lum com a carga horaria semanal de 0.5 blocos (ou seja,
45 minutos) na érea da formagdo pessoal e social (de
acordo com a reforma curricular).

Propée-se ainda que a tecnologia SIG e as
metodologias aqui sugeridas possam ser adoptadas
pelos professores da disciplina de Geografia (ou outras
quaisquer) para leccionar os contetdos dos programas
curriculares.

O uso da tecnologia SIG pode ser enquadrada
nesta reorganizacao curricular como uma aposta no uso
das tecnologias de informacao e comunicacdo (TIC),
bem como na transversalidade e interdisciplinaridade.

5.2 Objectivos

— Inventariar um conjunto de conceitos bésicos a
trabalhar.

— Inventariar e analisar casos de aplicacdo e esta-
do actual dos conhecimentos.

— Criar um curriculum especifico de anélise espa-
cial e modelacéo geografica, onde o uso da tec-
nologia SIG seja privilegiado.
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— Implementar a metodologia definida a um
grupo de alunos.
— Avaliar os resultados.

5.3 Premissas/Hipéteses de trabalho

Considerando as necessidades dos alunos do
ensino basico, uma avaliacio das suas expectativas, e
as possibilidades decorrentes de novas metodologias
€ recursos técnicos existentes (como os SIG), afigura-
se oportuno encetar uma reflexdo visando avaliar-

— as possibilidades de aplicacio de SIG no ensino

basico;

— as possibilidades de aquisicio de conhecimento
especifico na rea da anélise espacial e da mod-
elagdo geogréfica por parte dos alunos;

— as vantagens cognitivas para os alunos decor-
rentes do desenvolvimento de um pensamento
espacial.

5.4 Metodbologia (Plano de trabalho)

1. Definicdo de conceitos; inventariacdo e
estruturacao de fontes de informacso.

2. Avaliagdo das necessidades pedagdgicas
dos alunos do terceiro ciclo do ensino basi-
co considerando o desenvolvimento de um
pensamento espacial no contexto da disci-
plina de Geografia.

3. Selecgdo e organizacio de um conjunto de
operagoes de andlise espacial em sistemas
de informacdo geografica, considerando:'

v nivel de abstraccdo e aplicabilidade na re-
solucdo de problemas espaciais:

v conhecimentos técnicos e operacionais
necessarios a utilizacdo de funcdes de
analise espacial;

v relagBes entre as funcdes de analise espa-
cial e o estabelecimento de modelos de
dados simplificados:

v conceitos fundamentais de modelacdo
geogréfica.

4. Definicao de uma estrutura curricular prelimi-
nar considerando a avaliacdo das vantagens
pedagdgicas inventariadas no ponto dois.

5. Implementacdo da estrutura curricular, segun-
do modelo a definir, em contextos reais de
leccionagéo da disciplina de Geografia.

6. Avaliacdo de resultados.

7. Redaccéo da dissertacio.

8. Controlo.

6. CONCLUSOES E DESENVOLVIMENTOS

FUTUROS

Parece urgente mudar os ambientes de aprendiza-
gem, promovendo nos professores e nos alunos as
qualidades bésicas para a autoformacdo, a adaptabili-
dade, a flexibilidade e a capacidade de trabalhar em

equipa.
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A principal concluséo que se pode tirar desta breve
analise € que muito mais se pode fazer no que respei-
ta ao uso das TIC e dos SIG no ensino. Sao inques-
tionaveis as vantagens que estas tecnologias propor-
cionam, tanto na motivagao dos jovens como na cons-
trucdo de conhecimento.

Pode verificar-se que outros paises (nomeada-
mente os EUA) desenvolvem actividades deste tipo nos
diversos graus de ensino, com grande frequéncia e
com éxito ao nivel das aprendizagens. Os resultados
destas experiéncias tém-se mostrado benéficos,
porgue os jovens tém aptidao natural para os com-
putadores, mas também porque os resultados
académicos sao animadores. Nota-se que os jovens
conseguem resolver questSes de anélise espacial com
maior facilidade, contribuindo assim para o aumento
da literacia geogréfica.

N&o restam duvidas de que a aposta nos SIG na
escola € uma aposta em direccado a formacdo de
cidaddos mais competentes em diferentes sectores e
com maiores capacidades de andlise. Mas esta aposta
nao terd sucesso se os professores nao forem os
primeiros a aderir a ela, abragando as novas tecnolo-
gias, trabalhando em equipa e promovendo a interdis-
ciplinaridade. Os SIG podem ser uma ponte para essa
interdisciplinaridade uma vez que a analise espacial e
os fendémenos de projeccido geografica sdo comuns a
todas as areas (cientificas, humanisticas, artisticas, etc.).

PESQUISA NA INTERNET

Da vasta pesquisa que foi efectuada, salientam-se os
seguintes sites:
http://www.min-edu.pt (consultas entre Junho e
"Agosto de 2003) Aqui, consultaram-se os seguintes
documentos:
*Decreto-Lei n.° 6/2001 (Reorganizag&o curricular)
+Despacho Normativo n.® 30/2001 (Avaliacéo)
+Circular n.° 5/2001 (esclarecimentos sobre o
Desp. 30/2001)
+ Circular n.? 3/2002 (normas e orientacoes)
+«Curriculo Nacional do Ensino Basico -
Competéncias Essenciais»
+«Curriculo Nacional do Ensino Basico — Novas
Areas Curriculares»
+«Geografia — Orientacdes Curriculares — 3.° Ciclo»
+«Reforma do Ensino Secundério — Documento
Orientador da Revisdgo Curricular do Ensino
Secundario»
+«As Tecnologias de Informagdo e Comunicacao:
Utilizagao pelos Alunos»
http://www.fcsh.unl.pt/docentes/rpj/geolab.htm (con-
“sultas em Agosto de 2003)
http://www.igeo.pt/IGEO/portugues/servicos/
biblioteca/PublicacoesIGP_files/esig2001/papers/
esig84.pdf (consultas em Agosto de 2003)
http://www.aprofgeo.pt (consultas em Agosto de
2003)
http://www.apgeo.pt (consultas em Agosto de 2003)
http://www.ncgia.ucsb.edu/giscc/units/u130/u130.html
(consultas em Agosto de 2003)
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1. Enquadramento Histérico

As simulacdes e os jogos de caracter geogréfico, tal
como as simulagbes e os jogos de negdcio (business
games), e as simulagbes e os jogos relacionados com o
planeamento urbano, parecem ter como antepassado
comum jogos bélicos’, ainda hoje existentes, e os
primeiros a desenvolverem-se de forma consistente e
sistematica. O primeiro jogo de guerra referenciado
que apareceu intitulava-se «Wei-hai» que significa
«cercoy, data de ha aproximadamente 3000 anos a.C. e
é de origem chinesa, segundo Andrew Wilsom (1968),
citado por Taylor e Walford (1972:20). O xadrez &
provavelmente um jogo derivado destes primeiros
jogos de guerra.

Segundo Taylor e Walford (1972), s6 no século XVIII
€ que 0s jogos comegaram a ser intencionalmente usa-
dos para treino, nomeadamente para fins militares. Os
jogos militares e as simulages bélicas continuaram a
desenvolverse no século XIX e particularmente no
século XX, devido as duas grandes guerras. Wilson
(1963), citado por Taylor e Walford (1972:20) referencia
a existéncia de mais de 200 jogos e simulaces bélicas’.

Segundo Cole (1984), a histéria das simulacoes e
dos jogos de carécter geogréfico comeca no século
XVIII, com os chamados jogos de tabuleiro, cuja fungao
principal era ensinar alguns factos sobre os lugares e o
seu contexto geografico. Um desses jogos, conservado
no Museu Britanico, é o Europe Travel Game, publica-
do em Londres em 1787. No século XIX continuaram a

1 Texto retirado d;éeguint<;ese de mestrado: LEMOS, Emilia Sande — A Utilizagdo de
Simulacdes na Educagdo Geografica. Um Estudo de Caso. Lishoa: Faculdade de
Ciéncias Sociais e Humanas, Universidade Nova de Lisboa (obra ndo publicada),

1981,

20 facto de os Jogos bélicos se desenrolarem em cenérics espaciais, em que virias
variaveis geogréficas tinham de estar presentes, come, por exemplo, o relevo cu a
hidrografiz, poders explicar, em parte, a sua referéncia unanime como antepassados
dos jogos geogréficos.

2 Excluindo os gue eram para um treino militar muite basico.
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ser construidos jogos de tabuleiro que desenvolviam a
capacidade de localizacdo de lugares e de identifi-
cagdo de algumas caracteristicas geogréficas a eles
associadas, bem como puzzles para encaixar pecas
(como paises da Europa, condados de Inglaterra e Pais
de Gales, por exemplo). Foi apenas nos anos 60 do
século XX que se desenvolveu um conjunto de simu-
lagSes e jogos com objectivos especificamente dirigi-
dos para a aprendizagem de conceitos, principios e
processos geograficos, passando estes a ser usados de
forma mais ou menos sistematica nas salas de aula,
nomeadamente nos EUA e na Gra-Bretanha, desde os
niveis mais elementares até a Universidade.

Para Cole (1984) algumas das razées da sua fraca
utilizacdo prendiam-se, certamente, com algum
desconhecimento sobre esta metodologia, a sua
aparente falta de enquadramento com o arranjo das
salas, a reparticdo horaria rigida e, sobretudo, com o
facto de as simulacdes e os jogos ndo serem encarados
como instrumentos Uteis para a aprendizagem formal.

Para Taylor e Walford (1972), a proliferacdo das
simulages e dos jogos nas Ciéncias Sociais, a partir de
1950 esta relacionada com o trabalho de vérias pessoas
e instituigdes, de que destacamos:

—Bruner’, que enalteceu a utilidade académica dos
jogos no seu projecto de curriculo para as Ciéncias
Sociais, designado Man: A Couse of Study, desenvolvi-
do a partir de meados de 1960.

— Coleman, coordenador do Hopkins Games
Program, iniciado em 1962 e continuado através do
Centro de Estudos Sociais da Universidade John
Hopkins, nos EUA (de cujos quadros fizeram parte
investigadores como Bocoock e Schild). Este projecto
viria a conceber, implementar e avaliar varios jogos e
simulagbes, entre os quais se destacam: Democracy,

4BRUNER, J. MACOS (Man: A Couse of Study). Cambridge, Massachusetts:
Educational Development Center, 1970, Citado por Walford (1981:119).
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Life Career, Consumer, Disaster, Generation Gap,
Ghettto, Economic System (citados por Boocock,
1994), na sua maioria de cariz sociolégico, embora
alguns deles se possam aplicar perfeitamente ao ensi-
no da Geografia, como € exemplo o Disaster’.

— Guetzkow, que criou a Inter-Nation Simulation,
em 1959, para o ensino das relagdes internacionais.

— Abt, que no inicio de 1960 fundou uma empresa
que concebeu numerosos jogos e simulagdes (Agile-
Coin; Pollution; Neighbourhood, sdo alguns exemplos).

— O Projecto Smile, fundado também por volta de
1960 pela Western Behavioural Science Institute, da
Califérnia, EUA, cuja investigagao desde cedo esteve
ligada a jogos e simulacdes relacionados com o desen-
volvimento de atitudes®.

— O American High School Geography Project, que
teve inicio em 1961 e durou nove anos, tendo conce-
bido diversos jogos para o ensino da Geografia, tal
como Metfab, Farming, Section e United States-
Canada Boundary Dispute.

Segundo Taylor (1978), os primeiros e mais difundi-
dos sistemas de instrucéo através de simulacoes para o
planeamento urbano devem-se a autores como
Hendricks (1960) Duke (1964) e Feldt (1965), todos pro-
fessores universitarios dos EUA.

Para Walford (1995), o aparecimento e posterior
desenvolvimento das simulagdes e dos jogos no ensino
da Geografia pode ser dividido em cinco grandes
fases, nomeadamente no que diz respeito a situacao na
Gra-Bretanha. Estas fases representam momentos
diferentes da concepgéo, aplicacdo e avaliagdo dos
jogos e simulacdes na Geografia.

Numa primeira fase, que Walford (op. cit.: 239)
designa como A Génese das Ideias (1965-1970), deve
distinguir-se o papel desempenhado por John Cole
da Universidade de Nothingham, que editou a obra
Seven Plus Geography Project, que incluia exercicios
com conceitos, competéncias e modelos (Cole, 1966).
Durante mais de vinte anos, este autor continuou a
publicar simulagdes e jogos para alunos dos niveis de
escolaridade mais baixos (pré-escolar e 1.° ciclo).
Ainda nesta fase, varias simulacbes e jogos foram
publicados, para varios niveis de escolaridade, desde
a educacido basica a Universidade, relacionando-se
principalmente com as novas concepgdes e
metodologias da Geografia e do ensino da Geografia,
veiculadas pela escola fundada por Chorley e Haggett
e publicadas sobretudo na revista Geography, de que
é exemplo a simulagao de Monte Carlo sobre o cresci-
mento urbano. John Taylor (1971), citado por Walford
(1995), concebe e aplica diversos jogos sobre o uso do
espaco, e Chapman publica, em 1973, uma simulagao
sobre as condicdes das exploragbes agricolas na
India, em Bihar, intitulada The Green Revolution. Nos

> Esta simulacio tem como objectivo a resolucio de varios problemas relacionados
com desastres naturais ou ambientais que se podem colocar a uma comunidade.

& Eate projecto criou uma simulagio bastante difundida, denominada Star Power, em
que se evidenciam as desigualdades de trocas comerciais entre paises em vias de
desenvolvimento e os paises desenvolvidos (difundida em Portugal pelas organiza-
¢ies nao governamentzis Oikos e Cidac, cerca de 1990, é utilizada por professores
de Geografia nas suas aulas).

EUA é divulgado o jogo sobre a construcdo dos cami-
nhos-de-ferro, The Railways Pioneers, e os jogos e simu-
lacdes desenvolvidos no quadro do Americam High
School Geography Project, acima referido. Nesta fase,
as simulacoes e os jogos dirigem-se principalmente a
decisbes relativas a localizacdo de actividades
econdmicas, estratégias de investigacao e exploracdo
(de recursos minerais), desenvolvimento de determi-
nados espacgos (crescimento urbano, definicdo de
fronteiras de parques e éreas protegidas, construgao
de vias de comunicacio e situagdes de conflitos acer-
ca do uso do espago)’.

Na segunda fase, que Walford (op. cit.: 240) apeli-
da de fase de Disseminacado (1970-1975), as simulagoes
e 0s jogos tornam-se um método de aprendizagem
utilizado j& com alguma frequéncia nas escolas, pelo
menos nos EUA, Canadé e Gra-Bretanha. Neste dltimo
pais organizaram-se cursos de Verdo para a divulgacao
de simulacdes e jogos. The Geographical Association
criou mesmo um grupo de trabalho especifico —
Models and Quantitative Techniques Committe. Estas
novas metodologias tiveram expressdo através de
publicacoes como a revista Classroom Geographer e o
Bulletin of Environmental Education. Numerosos geo-
grafos foram membros activos da SAGSET (The
Society for Academic Gaming and Simulation in
Education and Training), criada em Inglaterra em 1970,
um ano depois do aparecimento, nos EUA, da primeira
publicacgo periddica exclusivamente dedicada aos
jogos e simulacdes, a revista Simulation and Gaming.

Na terceira fase, que Walford (op., cit.:241) designa
de Desenvolvimento e Clarificacdo (1975-1985), assiste-
-se & emergéncia de novas ideias e materiais, enquanto
varias simulacbes sdo “reescritas”, adaptadas a novos
publicos e idades (Dalton et ali, 1972; Haigh, 1975,
citados por Walford, 1995). Um exemplo interessante
desta «reescrita», no sentido do desenvolvimento de
novas aprendizagens, é-nos dado por Grenyer (1981),
que partindo da simulagao sobre localiza¢ao industrial,
da autoria de Fitzgerald e Stevens, intitulada Iron and
Steel Game, cujo principal objectivo era a compreen-
s3o dos factores de localizagdo industrial, sob o ponto
de vista econdmico, transforma-a, introduzindo novas
variaveis, relacionadas com o bem-estar social. Qutras
reconversoes sao feitas, como, por exemplo, a do
Caribbean Fisherman® para alunos de varias idades,
com novas variaveis (Walford, 1980; 1986; 1983, citado
por Walford, 1995). Vérias organizagbes ndo gover-
namentais publicam numerosas adaptacdes de si-
mulagdes e jogos a realidade do Terceiro Mundo,
como, por exemplo, a Oxfam. Uma simulagdo é cri-
ada para treinar a Marinha norte-americana nos
primeiros contactos com povos com culturas dife-
rentes — o conhecido Bafa-Bafa’, que é transformado

7 Alguns destes jogos foram difundidos em Portugal, mas em décadas posteriores,
nomeadamente a partir de 1980,

8Esta simulagio pretende representar os problemas que enfrenta uma comunidade de
pescadores numa ilha das Caraibas, face s sucessivas transformacdes que a globa-
lizagao vai trazendo até ao seu quotidiano.

9 . . . . - .
7 Deste jogo hé também uma versdo para portugués, distribuida pela Oikos.
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para o ensino da disciplina de Geografia por Shirts®
(1976, citado por Walford, 1995)

Na quarta fase, de Integracdo e Habituacdo (1985-
-1990), tal como a designou Walford (op. cit.: 242), as
simulacSes e os jogos foram sendo reconhecidos, nao
s6 pelas suas vantagens no que diz respeito as com-
peténcias ligadas & comunicacio e 3 sociabilizacdo,
mas também devido & crescente consciencializacdo da
sua importancia na compreensio de conceitos, princi-
pios, processos e sistemas. Contudo, o aumento da sua
utilizacdo permitiu, ao mesmo tempo, conhecer melhor
as suas limitacGes, nomeadamente ao nivel de exces-
sos de simplificagdo ou falhas na concepcio do mode-
lo. Reconheceu-se também que, embora o modelo
possa ser entendido, tal n3o significa necessariamente
mudangcas ao nivel das atitudes. Foi igualmente nesta
fase que se incorporaram os processos de briefing'’ e
debriefing® nas simulagées e nos jogos, respectiva-
mente antes e apos o seu desenrolar. Outro facto a
salientar nesta fase é a inclusio de simulaces e jogos
em varios manuais escolares, tais como Contrats in
Development, Locations and Links, Peoples and Places.

Na quinta e Ultima fase, apelidada por Walford (op.
cit.: 243) de Estabilizacao e Aceitacdo (1990-?), as simu-
lagdes e os jogos concebidos e aplicados sdo muito
numerosos, abrangendo indmeros temas e pondo em
relevo a complexidade das situacdes e das variaveis em
jogo.

Considera ainda o autor que as simulacdes conti-
nuardo a evoluir, pelo menos na sua forma, sobretudo
tendo em conta a importancia que assume cada vez
mais a educacéo assistida por computador. Contudo,
Walford (op. cit.) adverte que a manipulacdo de simu-
lacdes e jogos em computador, se realizadas sem o
confronto de ideias, que constituia uma das caracteris-
ticas das simulages e jogos anteriores, pode empo-
brecer os ganhos de aprendizagem.

2. Os paradigmas geogréficos e as simula¢des

Segundo Walford (1969), os seminarios para profes-
sores, realizados entre 1963 e 1966, na Universidade de
Cambridge, dos quais resultaram duas publicacées
Que marcam uma viragem nas op¢des metodoldgicas
da Geografia — Frontiers in geographical teaching e
Models in Geograpgy, ambos de Chorley e Hagget —,
propiciaram a emergéncia de uma utilizacio mais sis-
tematica das simulacées na sala de aula.

A chamada Nova Geografia, que se vai impondo
no meio universitario, vem romper com as concepcoes
da Geografia até entdo existentes. Ainda segundo

10 Nesta versao, os visitantes eram enviados primeiro como turistas, depois como
antropdlogos e mais tarde como imigrantes.

Mo Briefing refere-se ao momento que antecede a aplicagic propriamente dita de
uma simulagdo, quando os participantes sio informados sobre 0s objectivos, as
regras e os papéis que vio desempenhar. Trata-se de um primeiro contacto com a
actividade educativa em que vio participar,

20 Debriefing ¢ a reflexiio final, realizada apés a conclusie da simulagio, em que se
passam em revista as decisGes tomadas e as suas consequéncias e se compara o
que se aprendeu com outras situacBes semelhantes,
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Walford (1969), a Geografia passa a preocupar-se com
o estudo do espaco, procurando analisar os padroes
geometricos da distribuicdo dos fenémenos espaciais,
expressos através de pontos, linhas, dreas e redes. Fsta
nova concepg¢ao metodoldgica, apoiada pelo uso cres-
cente da quantificacdo e da analise estatistica, vem dar
importancia a criagdo de modelos explicativos dos
padrées de localizacio espacial.

Para Walford (1995), a principal preocupacio da
investigacao passou a ser a procura de padrdes e expli-
cacao de processos, tanto na Geografia Fisica como na
Geografia Humana, promovendo o estudo de modelos
e sistemas que parecem caracterizar um mundo cada vez
mais homogéneo e dindmico, em vez de relatar o que
era Unico e particular como até af era mais usual. Ora,
segundo Walford (1981), a modelizacao da dindmica dos
sistemas relaciona-se perfeitamente com as simulacoes.

Neste contexto, a.chamada Nova Geografia vem
dar um contributo importante & implementacdo e ge-
neralizagéo das simulacdes no dmbito da sala de aula,
na medida em que, tal como afirma Walford (1969:25), «a
justificacdo para um maior uso dos modelos nas salas de
aula estd ligada n&o sé & importancia das investigacdes
universitarias e da sua aplicacio em termos de inovacao
curricular, mas também ao facto de serem mais moti-
vadores para as criancas, através da sua participacao
activa na construcao, operacionalizagéo e avaliacio de
modelos». A novidade epistemoldgica que a Nova
Geografia veio trazer & Educacdo Geogréfica tera de se
juntar, como o autor afirma, no texto anteriormente cita-
do, o desejo de vérios jovens professores da época
mudarem as préticas pedagdgicas na sala de aula, tor-
nando-as mais atractivas e motivadoras para os alunos.
Este facto é reconhecido por Cole (1984:3), um dos pio-
neiros do uso dos jogos e simulacdes em contexto
escolar, quando afirma: «A qualquer nivel do ensino,
desde a pré-priméria até 3 investigacao pos-graduada,
0s modelos em geral e as simulacdes em particular ofe-
recem um método adicional de estudar Geografia e
uma estimulante nova maneira de pensar. Pelo menos,
ao reproduzir situagdes do mundo real, as simulacoes
podem servir como laboratérios para os geodgrafos.»

A profunda inter-relacdo entre o paradigma geogré-
fico da Nova Geografia e o desenvolvimento das simu-
lagdes no ensino é expresso por diversos outros autores,
como Dalton, que afirma (Dalton et alli, 1972:48): «[As
simulagbes] apresentados no livro, mostram como
evoluem certas areas, e mostram também as relacdes
homem-meio; outras péem a énfase na localizacao e
distribuicdo espaciais. Estas tém relagdo com as novas
tendéncias na Geografia moderna mais avangada, pelo
que este novo meétodo de simulagdes jogadas é parti-
cularmente il para demonstrar essas ideias. Problemas
tais como ordenar pontos e linhas e (re)ordenar fené-
menos no espaco e de localizacdo de edificios industri-
ais, por Grenyer, (1981) ou a relacio de aldeias com as
vilas e cidades podem ser examinados de forma prati-
Ca.»

Segundo Pifieiro Peleteiro (1999), com a Nova
Geografie, a nocdo de modelo converte-se num con-
ceito fundamental. As simulagbes jogadas nascem como
uma necessidade pedagdgica, j& que ensinar aos alunos
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os modelos espaciais torna-se por vezes bastante dificil
dado o seu caracter abstracto, que muitas vezes n3o se
coaduna com o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Para Walford (1969, 1995), o desenvolvimento dos
jogos e das simulagbes na Educacdo Geografica no fim
de 1960 esta também muito relacionado com a
emergéncia da Escola Comportamentalista, na medida
em que, através destas técnicas de ensino, era possivel
representar aspectos espaciais do comportamento
humano, procurar que os alunos vivessem o papel dos
outros (nomeadamente através do uso de véarios tipos
de desempenho de papéis). Para o paradigma
Comportamentalista, as disciplinas de Humanidades
devem preocupar-se em compreender 0s pontos de
vista de outros povos, no espaco e no tempo.

Estes dois paradigmas geogréficos — o da Nova
Geografia e o Comportamentalista — com concepcoes
cientificas e metodolégicas diferenciadas, deram
origem a uma grande variedade de simulacoes, que
procuravam tornar mais atractiva e motivadora a apren-
dizagem dos modelos de localizagao e distribuicao dos
fenémenos a superficie terrestre, seja numa perspecti-
va de encontrar regularidades espaciais seja para com-
preender as decisoes dos individuos, através das suas
percepgoes e vivéncias do espaco.

Outras correntes vieram também a interessar-se
pela aplicacdo de jogos e simulagdes no ensino da
Geografia, como, por exemplo, a Geografia Social.
O exemplo anteriormente focado (pag. 19) de transfor-
macao de uma simulagdo sobre localizagdo industrial,
tendo em conta factores de localizacdo principalmente
econdmicos (paradigma da Nova Geografia), por
Grenyer (1981), que introduz novas varidveis rela-
cionadas com o bem-estar social (paradigma da
Geografia Social), vem demonstrar a ubiquidade desta
metodologia de ensino.

3. Principais tipos de simulacdes e jogos uti-
lizadas no ensino da Geografia

Segundo Cole® (1984:7), o estudo e a apreciacdo
da distribuicdo dos fenémenos no espaco e dos fluxos
entre lugares podem ser ajudadas pelos jogos, os
quais, tais como os modelos em geral, se preocupam
essencialmente em ajudar a pensar sobre a forma
como as coisas funcionam.

Cole (1984) elabora uma classificacdo bastante por-
menorizada de simulagdes e jogos de caracter geogra-
fico, tendo como critério fundamental o tipo de activi-
dade. Segundo este autor, podem distinguirse os
seguintes tipos de simulacdes e jogos:

a) Jogos de memorizacéo de lugares e termos mais
comuns da Geografia;

b) Jogos de localizagio de actividades ou lugares™.
O objectivo é encontrar a melhor localizacgo, por

13 Neste artigo Cole diz que utilizars sempre o terma wjogow, por questdes de simpli-
ficagdo de escrita, embora se queira referir quer aos jogos quer s simulagdes.

4 No original o autor refere a palavra «noden, que se pode traduzir por né ou polo
lpor exemplo polo urbane, industrial ou néd de urma rede de transportes),
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exemplo, para uma fabrica, de maneira que ela seja
rapidamente acessivel a um largo nimero de pessoas,
ou que permita controlar uma area®.

¢) Jogos de localizagdo de novas ligagdes ou novas
redes de um sistema de comunicacdo. Estes jogos sdo
mais complexos, pois a construcdo de uma rede
depende de muitos factores como a escala (interna-
cional, nacional, local), a variedade de bens e de pes-
soas que a utilizam, os objectivos dessa utilizaczo, a
distribuicdo e as caracteristicas dos nds que deve
ligar®.

d) Jogos de planificacdo de viagens e rotas. Nestes
jogos os movimentos de pessoas ou bens, podem ter
caracteristicas diversas e ter lugar em espacos de
dimensoes muito diferentes”.

e) Jogos de recolha e distribuicdo de bens. Este
tipo de jogos difere do anterior apenas no sentido em
gue o seu objectivo é manipular os meios que per-
mitem as pessoas e aos bens deslocarem-se®.

f) Jogos de exploragio. O objectivo é procurar pes-
soas que se encontram perdidas, minas ou areas ricas
em minérios”, etc.

g) Jogos de (re)ordenamento. Neste tipo de jogos
procura-se o (reJordenamento do espaco, seja em
areas rurais sejam em espacos urbanos®.

h) Jogos de colonizacao de espacos. S30 os que
incidem sobre a ocupagdo ou controlo de espacos e a
difusao de ideias, doencas ou inovacoes?.

) Jogos de batalhas e conflitos?.

) Jogos de relagéo entre o homem e o meio.
O objectivo principal é o estudo da influéncia reciproca
entre 0 homem e o meio em que este se insere. Tanto
se pode tratar de um jogo sobre uma exploracéo rural
(relac@o entre as condicoes do meio fisico e as escolhas
no que diz respeito as producoes e a influéncia destas
no ambiente), como sobre a construcdo de uma auto-
-estrada e do respectivo impacto ambiental?, entre
muitos outros exemplos possiveis.

15 Exemplo deste tipo de simulagao: Metfab (da American High School Geography
Project), na qual s alunos tém de escolher a localizagdo de uma fabrica de aco entre
25 possiveis cidades nos EUA.

16 Exemplos deste tipo de simulacao: Railways Pioneers e Tycoon, que simulam a con-
strugao de linhas de caminho-de-ferro.

7 Exemplo de uma simulacio deste tipo: Trade Game, sobre comércio internacional.

18 Exemplo deste tipo de simulagdo: Coastal Tankers, que versa a gest3o de uma frota
de petroleiros.

9 Exemplo deste tipo de simulagdo: North Sea Gas Game, cujo objectivo € simular
varios aspectos relacionados com a exploragao de Gas Natural no mar do Nerte,

20 Exemplos deste tipo de simulagées: Community Land Use Game e Simeity, cujos
objectivos residem na resclucio de problemas relacionados, respectivamente, com
conflitos do uso do solo urbane, sob o ponto de vista econémico e a construgio de
urm centro urbano,

21 ym exemplo de umna simulagdo pioneira deste tipo: Colonizing Australia, que tem
como objectivo que o5 alunos compreendam a interacgio entre factores fisicos
(clima e relevo) e o povoamento humano.

22 gtar Power pode ser um exemplo de uma simulagio deste tipo, em que se eviden-
ciam a5 desigualdades de trocas comerciais entre paises em vias de desenvolvi-
mento & paises deservalvidos,

2 Exemplos deste tipo de simulacao: Simfarm e Spring Green Motorway. O objectivo
de Simfarm & a construgao e manutencio de uma empresa agricola. A segunda
simulagao refere-se as questdes levantadas numa comunidade, face 4 construcio de
uma autc-estrada junto do seu temitdrio.

apogeo
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as escolas oferecem aos alunos. Podem entrar na
escola por via da Geografia, disciplina que, por
exceléncia, lida com mapas e anélise espacial. Mas
devem também ser Uteis noutras disciplinas e até nas
areas nao disciplinares, que actualmente fazem parte
dos curricula.

E possivel aproveitar melhor os recursos informati-
cos e os SIG, nao s6 na perspectiva da Geografia, mas
também numa perspectiva interdisciplinar e transver-
sal. Os professores podem utilizar este tipo de ferra-
mentas e metodologias como veiculo de transmissao
de informacdo. Além do mais, estando ligados a tec-
nologia informatica, os SIG sdo um meio de incentivo
e motivacao para os alunos. O facto de se poder uti-
lizar um computador que mostra mapas e imagens
que podemos alterar, mover, aumentar, diminuir e
interagir constitui certamente uma mais valia para um
professor poder captar e prender a atencao dos seus
alunos.

No que respeita ao actual terceiro ciclo do ensino
bésico, aposta-se na avaliacdo das competéncias dos
alunos. Estao definidas, pelo Ministério da Educacao,
as competéncias gerais e especificas para cada disci-
plina, que o aluno que complete o 9.° ano deve ter'.

O Departamento do Ensino Basico (DEB) acrescen-
ta ainda que «o desenvolvimento destas competéncias
pressupde que todas as dreas curriculares actuem em
convergéncia. Assim, clarifica-se, para cada uma destas
competéncias gerais, a sua operacionalizacado. Esta
devera ter um carécter transversal. Compete as dife-
rentes areas curriculares e seus docentes explicitar de
que modo essa operacionalizacdo transversal se con-
cretiza e se desenvolve em cada campo especifico do
saber e para cada contexto de aprendizagem do
aluno».

Os SIG podem ser usados como metodologias que
podem ajudar os alunos a desenvolver vérias destas
competéncias, incluindo ajuda-los a pensar melhor em
termos espaciais. A énfase nas diferentes linguagens
cientificas e tecnoldgicas, na adopgdo de medidas per-
sonalizadas de trabalho e ainda no tratamento de infor-
mac3o, sdo temas que nao sdo alheios aos SIG. Como
ja foi referido, parece dbvio que a entrada dos SIG nas

T No que respsita 3s competéncias gerais, o DEB (Departamento do Ensino Bésico
do Ministéric da Educacic) considera gue um aluno, ac finalizar a2 educacio basica,
deverd ser capaz de: {«Geografia — Orientagdes Curriculares, 3.° Ciclow in,
http/fwww.deb.min-edu.pt)

(1) Mobilizar saberes cultursis, cientificos e tecnoldgicos para compreender a reali-
dade e para abordar situagdes e problemas do guotidiang;

(2) Usar adequadamente linguagens das diferentes dreas do saber cultural, cientifi-
co e tecnologico para se expressar,

(3) Usar correctamente a lingua portuguesa para comunicar de forma adequada e
para estruturar pensamento proprio;

{4) Usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situagdes do quo-
tidiano e para apropriacio de informacac;

(5) Adoptar metodologiss personalizadas de trabalho e de aprendizagem adle-
quadas a objectivos visados;

(&) Pesquisar, seleccionar e organizar informagdo para a transformar em conheci-
mento mobilizavel;

(7) Adoptar estratégias adequadas & resolugio de problemas e & tomada de
decisdes;

(8) Realizar actividades de forma autdnoma, responsavel e criativa;

(%) Cooperar com outros em tarefas e projectos comuns;

{10) Refacionar harmoniosamente o corpo com © 5paco, numa perspectiva pessoal

e interpessoal promotora da sadde e da qualidade de vida.

W 8L com

escolas seja feita pela Geografia, mas estes devem ser
alargado a todas as outras areas disciplinares e ndo dis-
ciplinares.

2.2. Orientacées curriculares na drea da geografia

E referido, nas orientagdes curriculares da
Geografia do terceiro ciclo, que o «estudo da
Geografia e o desenvolvimento das competéncias
essenciais, através das varias experiéncias educativas
que devem ser proporcionadas aos alunos ao longo do
processo educativo do ensino basico, permite que as
criangas e os jovens completem a educagdo basica com
o conhecimento sistematizado do seu préprio pais, de
outros e do mundo. Conhecimentos basicos relaciona-
dos com a localizacdo relativa e absoluta, a dimenséo
territorial, a populacdo e os recursos dos paises e con-
tinentes do mundo, fazem parte das competéncias
essenciais de cidad3os activos e intervenientes [...].
O ensino da Geografia deve desenvolver competén-
cias ligadas a pesquisa: a observagao, o registo, o trata-
mento da informacado, o levantamento de hipoteses, a
formulacao de conclusées, a apresentagao de resulta-
dos».

Assim, os SIG deveriam fazer parte das varias
experiéncias educativas oferecidas pelas escolas. Sdo
instrumentos adequados a explorar situacdes de loca-
lizacdo, dimensao e diferentes escalas de anélise. Os
SIG integram metodologias e funcionalidades que pri-
vilegiam a aprendizagem interdisciplinar. A integracao
das varias disciplinas num projecto SIG torna as apren-
dizagens mais reais. Os jovens apercebem-se de que
podem resolver problemas do «mundo real» com o
que aprendem na escola.

Ainda nas orienta¢des curriculares do programa
de Geografia do terceiro ciclo, é referido que «as
competéncias essenciais da Geografia estdo
definidas de modo a centrar a aprendizagem da dis-
ciplina na procura de informagdo, na observagdo, na
elaboracdo de hipdteses, na tomada de decisdo, no

apogeo
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desenvolvimento de atitudes criticas, no trabalho
individual e de grupo e na realizagdo de projectos
[..]. A linguagem cartogréfica é desenvolvida 3 medi-
da que os alunos, em conjunto com os seus profes-
sores, vao convertendo as diferentes informacgées e
ideias geograficas em mapas. Os alunos mais Jovens
tém dificuldade em reconhecer a «visio cartografica»
da realidade observada; mesmo para os alunos mais
velhos a projeccdo horizontal do espaco apresenta
dificuldades de leitura. O recurso frequente e sis-
tematico a leitura e 3 construcio de mapas permite ir
ultrapassando estas dificuldades e desenvolver as
competéncias essenciais relativas 3 representacdo da
superficie terrestre”.

De acordo ainda com as orientacoes curriculares de
Geografia do ensino bésico, o cidadio geografica-
mente competente ¢ aquele que é «... capaz de visua-
lizar espacialmente os factos, relacionando-os entre si,
de descrever correctamente o meio em que vive ou tra-
balha, de elaborar um mapa mental desse meio, de uti-
lizar mapas de escalas diversas, de compreender
padrbes espaciais e compard-los uns com os outros, de
se orientar & superficie terrestrey.

E certamente aliciante para um jovem poder ultra-
passar estas dificuldades com a ajuda do computador,
que ainda por cima lhe pode mostrar o mesmo mapa
sob diversas perspectivas (incluindo a 3D) e a diferentes
escalas. O DEB aconselha que se proporcionem aos
alunos diferentes experiéncias educativas, entre as
quais o trabalho de grupo integrando pesquisa docu-
mental, tratamento da informacéo e apresentacdo das
conclusdes, simulactes e Jjogos, estudo de caso. Todas
estas experiéncias podem ser adquiridas com a ajuda
dos SIG.

O DEB vai mais longe, aconselhando mesmo que
«ao longo do Ensino Basico, deve ser dada oportu-
nidade aos alunos de estabelecerem classes a partir de
uma série de dados e organizarem as respectivas le-
gendas. Os alunos deverio utilizar mapas de escalas
diferentes, de Portugal  (1:1000;  1:5000:
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1:10000; 1:25000; 1:50 000 e outras), da Europa, do
Mundo e ortofotomapas, ortofotografias e fotografias
aéreas, a fim de desenvolverem o conceito de escala,
pela observacdo do mesmo espaco representado em
Imagens com dimensdes e representacoes diferentesy.

Muitas definigbes de SIG referem que estes s3o sis-
temas de ajuda as tomadas de decisdo. Pelo menos em
teoria, os planos de ordenamento (como os PDM, os
POOC e outros) comecam a estar disponiveis para dis-
cussdo publica e alguns estio disponiveis na Internet.
S&o instrumentos que podem ser usados na sala de
aula para exemplificar alguns aspectos respeitantes ao
ordenamento do territério (parte dos programas de
10.° e 11.° anos), aos problemas ambientais (parte dos
programas de vérias disciplinas do ensino basico) ou a
outros assuntos. Neste sentido, é importante que o0s
adolescentes comecem a tomar contacto com os SIG,
que serao um instrumento de grande utilizagdo no
futuro (ja 0 comecam a ser actualmente).

3. EXEMPLOS PORTUGUESES

A Associacdo de Professores de Geografia tem
procurado desenvolver accbes de formagéo para pro-
fessores na area dos SIG? Evidentemente que sdo
acgdes que tém de ser feitas, até porque a grande
maioria dos professores de Geografia nunca usou um
SIG, e vai, mais cedo ou mais tarde, ter de os mostrar
aos seus alunos.

A Faculdade de Ciéncias Sociais ¢ Humanas da
Universidade Nova de Lisboa, conjuntamente com o
Ministério da Ciéncia e Tecnologia, promoveu, no
émbito do Ciéncia Viva, o projecto GEOLAB®. As (lti-
mas informacdes que existem na internet acerca deste
projecto datam de 2001, pelo que ndo existe infor-
macdo disponivel acerca da continuidade ou nio do
projecto. O GEOLAB tem como objectivo principal
envolver os alunos na area das tecnologias de infor-
macao geografica, através da criacio de uma rede de
Laboratorios de Tecnologias de Informacdo Geo-
grafica.

Os SIG devem ser integrados nas aulas de
Geografia e de outras disciplinas. Neste sentido, e da
mesma maneira que gradualmente a maioria das pes-
soas se foi sentindo «obrigada» a ser capaz de usar o
computador, nem que seja para processar textos (no
caso dos professores, para serem pelo menos capazes
de fazer um teste ou uma ficha de trabalho), vai ser
importante que todos os professores (pelo menos) de
Geografia sejam capazes de explorar um mapa através
do computador (mesmo que n3o seja capaz de fazer
operacoes mais complexas). Ao nivel do ensino
secundério, os SIG integram ja os curricula, no Curso
Tecnolégico de Ordenamento do Territério e
Ambiente.

2 Acges de formacio de iniciacio aos SIG, cujos objectivos eram a recolha, o trata-
mento ¢ 3 edigio de informagio gecreferenciada,

3 http:a’,-’www.szh,unI.pv’doccntesx’rp;'!geoiab.htm
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Walford (1973), citado por Gil e Pifieiro Peleteiro
(1989:268), apresenta uma classificacio muito ampla, na
medida em que categoriza os diversos tipos de simu-
lagbes e jogos geograficos segundo o tipo de implan-
tacéo espacial que estd em causa. As simulacdes e
jogos distinguir-se-o, tal como as distribuicdes espa-
ciais, conforme dizem respeito a actividades que se
desenvolvem segundo linhas, pontos ou reas. O autor
citado considera que ha simulagées e jogos que se si-
tuam na interseccdo destes trés grandes conjuntos.
Sublinha ainda que hd outras simulagdes e jogos
geograficos que incidem sobre sistemas e processos
industriais e, ainda, os relacionados com problemas da
Geografia social.

Bailey (1981), citado por Marrén Gaite (1995:90),
apresenta também uma classificaggo das simulacdes e
Jogos geograficos, muito semelhante a que é apresen-
tada por Cole (1984). Tal como este autor, Bailey segue
o critério do tipo de actividade, considerando a
existéncia das seguintes categorias de simulacdes e
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Introducao

Para se entender o Mercosul, é preciso voltar um
pouco no tempo, mais precisamente a década de 50.

No periodo da Guerra Fria, o poder era medido
muito mais pelo arsenal militar do que pelo dinheiro.
O Ocidente organizava-se em torno dos Estados
Unidos, que somava ao seu poderio militar, a sua supe-
rioridade econdémica.

Com o fim da Guerra Fria e a queda do bloco soviéti-
co, o cendrio mundial toma outras configuracdes: a
economia globaliza-se e ao mesmo tempo fragmenta-se.

O que é a globalizacdo?

Sabemos que esse processo nao é recente. Desde
o inicio das grandes navegages, quando as sociedades
comecaram a comunicar entre si, as distancias entre os
povos diminuiram, as trocas comerciais e culturais inten-
sificaram-se. Mas, a partir das Gltimas décadas do sécu-
lo xx, as transformacdes politicas e econdmicas
mudaram o «mapa do mundo»: as grandes corporagoes
econdmicas passaram a ser o ponto central dessas
mudancas, os Estados abandonaram gradativamente as
barreiras e abriram-se ao comércio e ao capital interna-
cional, o que estimulou a entrada de investimentos
externos e 0 aumento das exportacoes.

Alguns governos liberais, empresas transnacionais
e organismos como o Fundo Monetério Internacional
(FMI) e o Banco Mundial passaram a difundir a ideia de
gue a abertura econémica e a reducdo do papel dos
Estados através das privatizagdes seria © melhor ca-
minho para o desenvolvimento.

Ao lado desse processo, as fontes de informacao
modernizaram-se e passaram a ter um alcance mundial
muito rapido, criando, como consequéncia, uma certa
uniformizacao, principalmente cultural, entre os paises
do mundo.

Membro da Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros — AGB

A globalizacdo é também marcada pela expansao
das grandes corporagdes mundiais; os exemplos classi-
cos sdao a mundializagdo da cadeia de fast-food
McDonald’s e da Coca-Cola, além da expansdo de
empresas como a Exxon, General Motors, Mitsubishi,
Shell, Ford, entre outras.

Outro factor importante é a mudanca dos modos
de producéo. Gracas as facilidades de comunicacao e
de transportes, as corporacées mundiais ou empre-
sas transnacionais instalam fabricas em qualquer
lugar do mundo que lhes ofereca mais incentivos,
matéria-prima e mao-de-obra mais barata e também
onde haja um bom mercado consumidor para os seus
produtos. Um automével ou computador norte-ame-
ricano, por exemplo, pode ter pecas fabricadas no
Japao ou no Brasil, ter sido projectado na Alemanha
e ser vendido na Europa ou em qualquer parte do
mundo.

A globalizacgo da economia, ao mesmo tempo que
aproxima as sociedades através das trocas de infor-
macdes, de transportes e de actividades econdmicas,
também as fragmenta, pois mostra a diferenca de
desenvolvimento que as separa. A desigualdade entre
ricos e pobres aumentou.

Foi o processo de globalizacdo e a fragmentagao
por ela provocada que fez surgir os blocos econémicos
regionais. Esses blocos sdo uma associacio de paises,
normalmente de uma mesma regido geografica, que
estabelecem relacdes comerciais entre si e também
procuram actuar no mercado internacional.

A reunido de paises em blocos econdmicos traz
vantagens e desvantagens, pois ao mesmo tempo que
fortalece os paises membros, pode causar interde-
pendéncia entre eles e ainda, em termos mundiais,
mostrar a diferenca de poder econdmico que existe a
escala global.
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Actualmente, os principais blocos econémicos sao
os seguintes:

Associacdo de Cooperacio

Fcondémica Asia-Pacifico .oooovecvvcvnce.. APEC
Acordo de Livre Comércio

da América do Norte oveveecccvcieeeiee. NAFTA
VRSO BLUFOEEIE sussnmssimmmsnmmsamosons e
Mercado Comum do Sul ................ MERCOSUL
Comunidade

dos Estados Independentes ............ccccc.c.... CE

Pacto Andino

O Mercosul, tema do nosso artigo, surgiu nesse
contexto. Vamos conhecé-lo um pouco melhor?

1 — Nasce o Mercosul

O Mercado Comum do Sul (Mercosul) nasceu da
conjugacdo politica e econdémica que aproximou o
Brasil e a Argentina, pondo fim a uma longa tradi¢ao de
rivalidades. O processo concretizou-se com a rede-
mocratizacdo de ambos os paises, saidos de ditaduras
militares.

Inicialmente, o encontro dos dois presidentes da
época, Novembro de 1985, José Sarney pelo Brasil e
Raul Alfonsin, pela Argentina, em Foz de Iguagu, gerou
uma declaracdo conjunta (Ata de Iguacu), tragando os
novos rumos da politica externa dos dois paises.

Em Novembro de 1988, através do Tratado de
Integracdo, Comércio e Desenvolvimento, esbogou-se
uma meta de mercado comum a desenvolver-se em
dez anos. O passo seguinte seria uma unigo aduaneira,
com redugdo de taxas alfendegérias, até se chegar a
uma zona de livre comércio, com livre circulacdo de
pessoas, mercadorias, capitais, a exemplo da Unido
Europeia.

Em Julho de 1990, os dois governos resolveram
acelerar o processo de integracéo, agora marcado para
1994. Foi assinado ent3o, em Marco de 1991, o Tratado
de Assuncao, com a adesdo do Paraguai e do Uruguai,
e criado o Mercado Comum do Sul (Mercosul), que
determinou uma série de medidas relativas ao fun-
cionamento do bloco que entéo se formava. Para se
entender melhor o funcionamento do bloco, eis alguns
artigos importantes do Tratado de Assunczo:

CapituLo |

Artigo 1.°

Os ESTADOS-PARTES DECIDEM CONSTITUIR UM MERCADO COMUM, QUE
DEVERA ESTAR ESTABELECIDO A 31 D DEZEMBRO DE 1994, E QUE SE DENCOMI-
NARA “MEercapo Comum DO SUL” (MERCOSUL).

ESTE MERCADO IMPLICA:

A LVRE CIRCULACAO DE BENS, SERVICOS E FATORES PRODUTIVOS ENTRE
05 PAISES ATRAVES, ENTRE QUTROS, DA ELIMINAGAO DOS DIREMTOS ALFAN-
DEGARIOS E RESTRICOES NAO-TARIFARIAS A CIRCULAGACQ DE MERCADORIAS DE
QUALQUER OUTRA MEDIDA DE EFEITQ EQUIVALENTE;

O ESTABELECIMENTO DE UMA TARIFA EXTERNA COMUM E A ADOCAC DE
UMA POLITICA COMERCIAL COMUM EM RELACAC A TERCEIROS ESTADOS OU
GRUPOS DE ESTADOS E A COORDENAGAQ DE POSICOES EM FOROS ECONOMI-
CO-COMERCIAIS REGIONAIS £ INTERNACIONAIS;

A COORDENACAO DE POLITICAS MACROECONOMICAS E SETORIAIS ENTRE
05 ESTADOS-PARTES — DE COMERCIC EXTERIOR, AGRICOLA, INDUSTRIAL, FISCAL,
MONETARIA, CAMBIAL E DE CAPITAIS, DE SERVICOS, ALFANDEGARIA, DE TRANS-
BORTES £ COMUNICACOES E OUTRAS QUE ACORDEM —, A FIM DE ASSEGURAR
CONDIGOES ADEQUADAS DE CONCORRENCIA ENTRE OS ESTADOS-PARTES;

E O COMPROMISSO DOS ESTADOS-PARTES DE HARMONIZAR SUAS LEGIS-
LACOES, NAS AREAS PERTINENTES, PARA LOGRAR O FORTALECIMENTO DO
PROCESSO DE INTEGRACAG.

Artigo 2.°
O Mercapo COMUM ESTARA FUNDADO NA RECIPROCIDADE DE DIREITOS
E OBRIGACOES ENTRE 05 ESTADOS-PARTES.

Artigo 6.°
Os EsTADOS-PARTES RECONHECEM DIFERENGAS PONTUAIS DE RITMO
PARA A REPUBLICA DO PARAGUAI E PARA A REPUBLICA OREENTAL DO URUGUAY,
QUE CONSTAM NO PROGRAMA DE LIBERACAO COMERCIAL.

Artigo 7.°
EM MATERIA DE IMPOSTOS, TAXAS E OUTROS GRAVAMES INTERNOS, OS
PRODUTOS ORIGINARIOS DO TERRITORIO DE UM ESTADO-PARTE GOZARAC NOS
OUTROS ESTADOS DO MESMO TRATAMENTO QUE SE APLIQUE AQ PRODUTO
NACIONAL.

Capituro 1l

Artigo 9.°
A ADMINISTRACAO E EXECUCAO DO PRESENTE TRATADO E DOS ACORDOS
ESPECIFICOS E DECISOES QUE SE ADOTEM NO QUADRO JURIDICO QUE © MESMO
ESTABELECE DURANTE O PERIODO DE TRANSICAQ ESTARAO A CARGO DOS
SEGUINTES ORGAOS:
A) CoNsELHO DE Mercapo Comum
8) GRUPO DO MERCADO COMUM

Artigo 11.°
O CONSELHO ESTARA INTEGRADO PELOS MINISTROS DAS RELAGOES
EXTERIORES E PELOS MINISTROS DE ECONOMIA DOS ESTADOS-PARTES. REUNIR-
-SE-AQ QUANTAS VEZES SE ESTIME OPORTUNO E, PELO MENGS UMA VEZ AQ
ANO, O FARA COM APARTICIPAGAO DOS PRESIDENTES DOS ESTADOS-PARTES.

Artigo 17.°
Os piomas oFiIcias Do Mercano COMUM SERAC © PORTUGUES E O
ESPANHOL E A VERSAO OFICIAL DOS DOCUMENTOS DE TRABALHO SERA A DO
IDIOMA DO PAIS-SEDE DE CADA REUNIAQ.
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Carpituro Il

Artigo 19.°

O PRESENTE TRATADO TERA DURACAC INDEFINIDA E ENTRARA EM VIGOR
30 DIAS APOS A DATA DO DEPOSITO DO TERCEIRO INSTRUMENTO DE RATIFI-
caGAO. Os INSTRUMENTOS DE RATIFICACAO SERAO DEPOSITADOS ANTE O
GOVERMC DA REPUBLICA DO PARAGUAI QUE COMUNICARA A DATA DO DEFCSI-
TO AQS DEMAIS GOVERNOS DOS ESTADOS-PARTES .

O GOVERNO DA REPUBLICA DO PARAGUAI NOTIFICARA AD GOVERNO DE
CADA UM DOS DEMAIS ESTADOS-PARTES 4 DATA DE ENTRADA EM VIGOR DO
PRESENTE TRATADO.

CariTuLo VI
Artigo 23.°

O PRESENTE TRATADO SE CHAMARA “TRATADO DE ASSUNCAD".

Ao contrério da Unido Europeia, que teve desde o
inicio a sua cria¢do apoiada em instituicbes suprana-
cionais de coordenacdo e fiscalizagdo, tais como um
Conselho de Ministros e o Parlamento Europeu, o
Mercosul preservou a decisdo de cada governo nacional.

Assim, nesse momento, o Mercosul nao pretende
ainda transformar-se numa comunidade de nacdes,
sendo apenas um mercado comum.

No Mercosul, ndo existe por assim dizer, uma
soberania compartilhada, de modo que cada Estado
mantém a iniciativa de impedir a tomada de decisdes
com as quais nao esteja de acordo. Esse processo,
impede que o bloco tenha um crescimento maior.

2 — O Nucleo econémico do Mercosul

- O ntcleo geoecondmico do Mercosul é a regido da
bacia do Prata. Ela abrange o Centro-Sul do Brasil, a
regido do Pampa argentino, o Uruguai e a regido leste
do Paraguai.

Nessa imensa area, localiza-se o principal eixo
econémico do hemisfério sul, que tem como base, no
Brasil, o tridqngulo S3o Paulo, Rio de Janeiro e Belo
Horizonte, na Argentina, a regido compreendida entre
Buenos Aires, Roséario e Cdrdoba, e ainda as areas de
agropecuaria modernas do Centro-Sul brasileiro, do
Pampa argentino e uruguaio.

E nessa area também que se localizam as principais
redes urbanas (Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Buenos
Aires), metrépoles regionais brasileiras importantes
como Curitiba, Floriandpolis e Porto Alegre, e ainda as
capitais Brasilia, Montevideu e Assuncéo.

Além disso, os portos brasileiros de Santos (o maior
do Brasil em volume de exportacao), Paranaguéa e Rio
Grande tém o papel de corredores terminais de expor-
tacdo da producdo do Centro-Sul do Brasil, do
Paraguai, pais central, e do Oeste do Uruguai.

Com a conclusdo da hidrovia Tieté-Parand e
Paraguai, o movimento dos portos no estudrio do Prata
deve crescer bastante.

Ainda € importante destacar nesse nicleo o forne-
cimento de energia pela Hidrelétrica Binacional de
ltaipu, que abastece grande parte do Centro-Sul do
Brasil e é ainda fonte de renda para a economia
paraguaia que vende parte da energia que ndo con-
some ao Brasil.

3 — A actuagdo dos «parceiros no Mercosul»

O Mercado Comum do Sul (Mercosul) é um bloco,
apesar da sua crescente importancia, situado na pe-
riferia da economia mundial.

Existem dentro do bloco diferencas marcantes, ndo
s6 no perfil econémico, como também e principal-
mente no social, politico e mesmo na area que ccupam
no continente sul-americano.

Compare os dados na pagina seguinte:

Os dados mostram algumas desigualdades entre
os paises do Mercosul, a comecar pelo tamanho do
Brasil, que tem mais do que o triplo da area da
Argentina e ndo tem termo de comparacdo com os ter-
ritorios do Uruguai e do Paraguai.

O ponto positivo para o Brasil € que com uma
maior area, tem maior populacdo, o que implica um
maior mercado consumidor € mais recursos naturais.
Mas a populacdo brasileira ndo estd bem distribuida
por todo o territério, concentrando-se no Centro-Sul,
regiao geoeconomica com maior poder aquisitivo.

Apesar do PIB brasileiro ser maior do que o dos
outros paises do bloco, a sua imensa populacéo faz
com que o PIB per capita seja menor do que o da
Argentina e o do Uruguai.

Porém, em termos de producdo, a industria
brasileira ¢ bem mais diversificada e com melhor tec-
nologia do que a argentina, que se concentra no sector
da petroquimica e na producao de couro.

Em compensacao, a agropecudria argentina, tem
maior produtividade do que a brasileira, gracas a fac-
tores naturais como: distribuicdo regular de chuvas, fer-
tilidade do solo, principalmente nos Pampas, favore-
cendo a cultura de cereais e de frutas temperadas.

Quanto ao Uruguai, aparece como uma érea de
transicdo entre o Centro-Sul brasileiro e a regido dos
Pampa argentino. A taxa de urbanizacdo do pais é bas-
tante significativa, apesar das actividades primérias
serem dominantes, mas devido a mecanizacdo das cul-

turas, libera mao-de-obra, que vai concentrarse nos

centros urbanos.

A capital, Montevideu, continua sendo o principal
centro de exportacdo e importacdo do pais, além de se
ter tornado um importante centro financeiro no hemisfério
sul, recebendo no seu sistema bancério consideraveis
investimentos especulativos do Brasil e da Argentina.

O Paraguai é o pais menos desenvolvido do
grupo. Cortado pelo rio Paraguai de norte a sul, apre-
senta duas éreas distintas: a leste, até a fronteira
brasileira, aparecem éreas agricolas de culturas de soja
e café, controladas em grande parte por latifundiarios
brasileiros, e a oeste, a regido do Chago, com popu-
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lacdo escassa e quase nenhuma actividade produtiva.
Um factor negativo na economia paraguaia é o

intenso contrabando de produtos agricolas e indus-

triais brasileiros, gracas aos baixos impostos de expor-

tacao, o que atrai milhares de pessoas que
atravessam a fronteira diariamente para
ambos os paises.

Ja existe uma tentativa de legislacao
para conter esse processo, que coloca o
pais em situacdo inferior aos demais com-
ponentes do bloco e constrangedora
dependéncia.

Cabe ainda mencionar a participacdo
do Chile e da Bolivia como paises associa-
dos e ainda ndo integrantes do Mercosul.
Para o bloco seria de grande valia a
insercao de ambos, pois o Chile apresen-
ta uma economia estavel, com uma popu-
lagdo com bom poder aquisitivo e cultural:
a Bolivia, possuidora de grandes reservas
de petrdleo e gés natural, tem como meta
condicionar sua entrada a um acesso
atlantico, através do Brasil, por rodovias e
ferrovias.

Actualmente, o Brasil consome gas
natural boliviano, e na porcio oriental do
pais, com uma planicie fértil e rica em
recursos naturais, ja existe um considera-
vel contingente de trabalhadores
brasileiros.

4 — As relagdes internacionais do
Mercosul

O Mercosul é hoje uma inegével reali-
dade econdmica internacional de dimen-
sbes continentais. Possui uma area de
pouco menos de 12 milhdes de km? uma
populagdo de cerca de 200 milhdes de
habitantes, 0 que o torna um promissor

mercado consumidor, e um PIB acumulado em mais de
1 trilhdo de délares. Tudo isso torna-o a 4.2 economia
do mundo, depois do Nafta, da Unido Europeia e do
Jap3o.

BRASIL

OCEANO
PACIEICO

OCEANO
ATLANTICO
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Esses factores nao passam despercebidos ao
resto do mundo, ainda mais porque aqui se encon-
tram as maiores reservas de recursos naturais do
planeta, as maiores hidroelétricas e as principais
fontes de energia; as redes de comunicagdes e de
transportes estao em constante renovacgao, principal-
mente no Brasil.

Entre os paises considerados em desenvolvimen-
to como o Brasil e a Argentina, o sector industrial e
de tecnologia de ponta é bastante promissor, o que
justifica 0 aumento dos investimentos estrangeiros.

O Mercosul é actualmente um global trader, e
assim tem todo o interesse em manter relacdes cons-
tantes com o mercado externo, procurando nao priv-
ilegiar um ou outro pais do grupo.

Mas o Brasil, como pais mais importante e com
maior vocacao «Atlantica», sequido da Argentina, é
aquele que detém as maiores actividades de expor-
tacao e importacao, apesar de ser do interesse do
bloco que haja um equilibrio interno de produtivi-
dade para melhorar e aumentar a participacdo das
suas economias no mercado internacional.

O pais ja nao é essencialmente agricola; hoje
quase 75 % de suas exportacoes sdo de bens indus-
trias e apenas 25 % desse volume estao destinados a
producdo de matérias-primas e produtos agricolas.

Em termos agricolas, a soja hoje é o principal pro-
duto de exportacdo brasileira, principalmente para
paises da Unido Europeia, tomando assim o tradi-
cional lugar do café nas pautas de exportacao. Além
da soja e do café, sdo importantes as exportacoes de
carne bovina e derivados, citricos e acucar, principal-
mente para a UE e Estados Unidos.

Na darea industrial destaca-se a producdo de
autopecas, aco, eletroeletronicos, avides, calcados,
produtos farmacéuticos, petroquimicos, entre outros.

As principais relacoes internacionais do Mercosul
actualmente sdo com:

a) Uniao Europeia

Com a entrada recente de mais 10 paises na
Unido Europeia, as perspectivas de aumento de
relacbes econdmicas tornam-se infinitamente
maiores.

O Brasil, principal pais do grupo, tem na Uniédo
Europeia um parceiro importante, gragas a um passa-
do histérico da presenca europeia na formacdo do
pais (a imigracdo europeia € um facto na nossa
sociedade).

Os investimentos externos de paises como a
Alemanha, Franca, Reino Unido, Itélia e, mais recen-
temente, Portugal e Espanha, sdo responsaveis por
mais de 50 bilhdes de ddlares, distribuidos em sec-
tores como a industria automobilistica, farmacéutica,
de telecomunicac¢des, quimica e petroquimica, entre
outras; enquanto isso, exportamos produtos
priméarios e de bens de consumo.

Com a realizagédo da Cimeira América Latina e
Caribe-UE, no Rio de Janeiro, em 1999, tendo o Brasil
coordenado o encontro ao lado do México e da
Alemanha, consolidaram-se as relacdes do pais com
a Unido Europeia. Esse facto foi importante, para

mostrar a seriedade, a estabilidade politica, as poten-
cialidades econdmicas que existem no bloco.

b) Asia e Oceénia

Mais uma vez, o Brasil sai a frente das relacdes do
Mercosul com a Asia. Os principais parceiros do con-
tinente sdo por ordem de importancia o Japao, a
China, a India e a Coreia do Sul.

Com o Japao, o Brasil j& mantém um longo rela-
cionamento, quer em termos humanos quer
econdmicos e comerciais. E notdrio o contingente de
japoneses no Brasil (o centenario da migracao
japonesa comemora-se em 2008), como também,
hoje, & importante ressaltar a quantidade de descen-
dentes nipdnicos que vao tentar a vida no Japao.

Os investimentos japoneses no Brasil sdo consi-
deraveis, principalmente no sector eletronico, de
informatica, automotivo e de servigos.

Como j& dissemos, essas transacoes abrem por-
tas para o comércio do Mercado Comum do Sul.

A China tem visto no Brasil um promissor par-
ceiro, desde o restabelecimento de relacoes
diplomaticas em 1974. Essa parceria passou a crescer
a partir da década de 90, principalmente no campo
da ciéncia e tecnologia.

O crescimento da India no continente asiético
nao pode ser desprezado, apesar dos conflitos com
os seus vizinhos Paquistdo e Bangladesh. Possuidor
hoje de tecnologia especializada em varios sectores,
inclusive no da energia nuclear, e com um imenso
mercado consumidor, apesar das grandes desigual-
dades sociais do pais, o «sub-continente» indiano
abre-se ao Mercosul como um potencial parceiro
nada desprezivel.

A Coreia do Sul é um caso a parte. O pais passou
de simples componente dos «Tigres Asidticos» a um
polo de tecnologia e modemidade (vide a Ultima
Copa do Mundo de Futebol). Os acordos nos sec-
tores de biotecnologia, eletro-eletrénica, matérias
estratégicas, informética, automotivo, tém trazido
investimentos para o Mercosul, numa cooperacido
positiva do eixo Sul-Sul.

N2o se pode esquecer nesse eixo das ligagdes do
Mercosul com a Austrélia e em menor escala com a
Nova Zelandia, que poderao ser, num futuro préximo,
aliados e parceiros importantes.

5 — A Alca e o Mercosul

O Mercosul esté em crise?

A ma fase da economia argentina e a pressa dos
Estados Unidos em criar a Area de Livre Comércio
das Américas (ALCA) quase derrubam o Mercado
Comum do Sul (Mercosul).

Felizmente, as elei¢cdes no continente sul-ameri-
cano que elegeram os novos presidentes do Brasil,
Argentina e Paraguai, que se comprometeram a for-
talecer o bloco, evitaram uma catéstrofe maior.

O porqué da crise no Mercosul?

Quatro anos depois da assinatura do Tratado de
Assuncao (1991), a isengdo de tarifas de importacio
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nos paises membros do bloco chegou a 90%,; o
comércio entre eles saltou de 4 bilhdes de ddlares
em 1990 para 20 bilhdes de délares em 1998; os
investimentos das multinacionais passaram de 2,6 bi-
lhGes de ddlares em 1991, para 30 bilhdes, em 1998.
Al, acontece a desvalorizacdo do real no Brasil, e
instala-se uma crise econémica na Argentina, fazendo
regredir o comércio regional, j& que os dois maiores
parceiros eram o Brasil e a Argentina, a meros 15 bil-
hoes de délares.

Com a crise instalada, foi © momento de pressio
norte-americana pela criagéo da Alca, j& que naquele
pais, por uma série de factores, o défice comercial
atingiu o alarmante patamar de 450 bilhdes de
délares.

Se todos os estatutos da nova associacdo forem
aprovados pelos 34 paises do continente americano
(menos Cuba) até ao fim de 2005 e o megabloco
comecar a funcionar efectivamente em 2006, uma das
primeiras medidas ¢ a reducio gradual das barreiras
alfandegarias até se atingir o patamar «zero», o que
na pratica significa anular todos os projectos do
Mercosul e expandir o «poder» do Nafta, ou seja, dos
Estados Unidos para todo o continente, inundando-o
com a sua producgdo e aumentando ainda mais as
restrices aos produtos dos outros paises, principal-
mente os do Brasil (cal¢cado, produtos agricolas, aco).
Além disso, os Estados Unidos justificam essas medi-
das proteccionistas alegando que alguns produtos
ndo cumprem normas internacionais de saGde e
padrbes higiénicos, o que compromete a qualidade e
a aceitacao no mercado internacional.

Alguns paises da América Latina reagem de
maneira diferente em relagdo & implantacio da Alca.
O Brasil, pais mais importante, luta para que o
processo de implantagéo seja adiado; isso porque,
gracas a muitos esfor¢os, o comércio brasileiro
comeca a crescer e expandir-se para todas as regides
do mundo; hoje, exportamos 24 % para a UE, 24 %
para os Estados Unidos, 24 % para a América Latina,
12 % para a Asia e 16 % para a Africa. A consolidacao
da Alca iria privilegiar o comércio com um dnico
bloco, o que para o pafs traria grandes prejuizos.

Por outro lado, o Chile, a Colédmbia e o Peru tém
posi¢oes opostas, pois acreditam que, com a criacao
de um bloco Gnico nas Américas, terdo oportunidade
de aumentar as suas exportacdes e mesmo atrair
mais investimentos internacionais, a exemplo do
Mexico como membro do Nafta.

6 - Conclusao

Afinal, o que se espera do Mercosul?

Ate Margo de 2001, apesar de algumas anilises
pessimistas questionarem a natureza incompleta e
deficiente do bloco, o Mercosul nio estava em crise.
Sofria sim com as crises individuais dos paises mem-
bros, resultantes do ajustamento estrutural as novas
condi¢bes globais e regionais que esses Fstados
tiveram de fazer frente & nova ordem mundial.

A crise instalou-se quando o Ministro das
Finangas da Argentina, Domingos Cavallo, colocou
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em dlvida as bases de funcionamento do bloco,
questionando o conceito de Unido Aduaneira e o
principio de coordenacdo interna. Dai em diante, o
bloco encontra-se, ndo em crise terminal ou estrutu-
ral, estas j& bem solidificadas, mas em crise de
definicdo da sua identidade e de intencio quanto aos
seus objectivos futuros.

No momento em que a Unido Europeia se alarga
e incorpora mais dez paises, o que significa um
amplo leque e um crescimento no volume de trocas
comerciais, de tecnologia e culturais, cabe ao
Mercosul resolver as suas questdes internas e solidi-
ficar uma posicdo no mercado internacional.

O Brasil, como pais lider do grupo, apesar de so-
frer como os outros paises membros de graves pro-
blemas sociais, tem um parque industrial significativo
que atrai investimentos e beneficia o bloco como um
todo.

Mas n3o se pode esquecer das pretensdes norte-
-americanas em relacdo a Alca, o que diminuiria em
muito a forca e o prestigio que o Mercosul tenta
actualmente consolidar.

Voltamos & pergunta inicial.

O que se espera do Mercosul? As respostas ainda
parecem um pouco complicadas de surgir até 2006.

Como dissemos, se ficarem resolvidas as crises de
identidade e de intengdo, se houver fortalecimento e
estabilidade politica dentro do bloco, o que trara
logicamente um crescimento econoémico, o Mercosul
provavelmente se manter-se-4 como a quarta econo-
mia do mundo, estando assim apto a enfrentar as
pressdes dos paises mais poderosos.
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LABORATORIO DIDACTICO

PARTE | - Tema

Tema: Actividades Econdmicas.

Subtema: Actividades Econémicas — Turismo.

Contetdos: Turismo: diferentes tipos de turismo; fac-
tores naturais e factores humanos que
influenciam a actividade turistica.

PARTE Il — Competéncias

Competéncias Gerais:

e Usar correctamente a lingua portuguesa para comu-
nicar de forma adequada e para estruturar o pensa-
mento préprio;

e Seleccionar e organizar a informagdo para transfor-
mar em conhecimento mobilizavel;

e Adoptar estratégias adequadas a resolucdo de pro-
blemas e & tomada de decisdes;

* Realizar actividades de forma auténoma, responsavel
e criativa.

Competéncias Geogréficas:

e Utilizar o vocabulédrio geografico em descrigdes
escritas para enunciar os factores naturais e humanos
dos diferentes tipos de turismo;

e Responder a questdes geogréficas sobre os diferentes
tipos de turismo (Onde se localiza? Como se distribui?
Porque se localiza/distribui deste modo? Porque sofre
alteracoes?), utilizando catalogos turisticos;

» Seleccionar as caracteristicas dos fenémenos geogra-
ficos responsaveis pela localizagdo da actividade
turistica;

* Analisar casos concretos de tipos de turismo, utilizan-
do catalogos turisticos para reflectir sobre a sus-
tentabilidade desta actividade humana.

PARTE lll - Experiéncia de Aprendizagem
Experiéncia de Aprendizagem:

Analisar catdlogos turisticos para planear uma viagem
nas férias.

Cristina Camara
Escola Basica 2,3 de Alapraia
Isabel Seara

Escola Bésica 2,3 de Alapraia

Implementacao/Execucao:

Esta Experiéncia de Aprendizagem constitui uma

estratégia de motivagdo e foi aplicada para iniciar os

conteldos relativos a actividade turistica.

» Distribuicdo dos recursos: catélogos turisticos e Ficha
de Exploracao;
Foram distribuidos 3 ou 4 catalogos turisticos por
secretaria, para que os alunos escolhessem o destino
de férias que lhes agradasse;

* Leitura da Ficha de Exploracdo de um Catélogo
Turistico;

* Seleccao do pais/local de destino.

* Resolucdo de uma Ficha de Exploracdo de um
Catélogo Turistico.

Objectivos Operacionais:

® Localizar paises mencionados nos catalogos turisti-
Cos;

® Enumerar factores naturais e factores humanos que
influenciam a actividade turistica:

¢ |dentificar caracteristicas dos diferentes tipos de turis-
mo;

¢ Relacionar a actividade turistica com as caracteristicas
das férias planeadas;

Recursos/Material:
e Catélogos turisticos;
¢ Ficha de Exploracdo de Catélogos Turisticos.

Avaliagao:
* Respostas a Ficha de Exploracdo de Catélogos
Turisticos.

Tempo:
e Um bloco de 90 minutos.

PARTE IV - Bibliografia

RIBEIRO, Isabel José, et al. — Contrastes, Actividades
Econdmicas. Porto: Areal, 2003.
Catélogos Turisticos. Abreu, Pacha Tours, Clube Vip.
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= I ( v "'__'f e Nome:
ESCOLABAS 3ASICA 2,3 DE ALAPRAIA 6. B m b
3 m ; SCI ELINA DE GEOGRAFIA A Avaliacdo:
ICHA DE EXPLORAGAO DE UM CATALOGO TURISTICO | Professor
” go Ano i Enc. de Educac3o:

Vais iniciar o estudo do Turismo. Nesta aula é-te proposta uma actividade de exploracdo de um
catalogo turistico. Para tal, dos varios catalogos turisticos que te sio apresentados deves escolher apenas
uma proposta, aquela que mais te alicia para explorares.

Imagina que dos catélogos que te s3o disponibilizados estas a escolher as tuas férias!!!

1. Indica o pais que seleccionaste.

2. Justifica a escolha (em termos pessoais e/ou ao nivel das opgdes do catdlogo) do pais que seleccionaste.

3. Pinta no Mapa 1 esse mesmo pais.

Mara 1 -~ Munpo

Fonte: www.eduplace.com

4. Refere 0 continente onde se localiza o pais.

5. Menciona o Hemisfério (Norte/Sul e Ocidental/Oriental) onde se localiza o pais.

PARTE II — DESCRICAO DAS FERIAS

1. Refere a duracdo das férias. Dia (s) Semana (s) Més
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2. Indica o més escolhido para as tuas férias. Porqué?

3. Menciona o0s meios de transporte que utilizards para 18 chegares.

4. Indica os meios de transporte que utilizaras durante as férias.

5. Refere duas actividades propostas pelo pacote de férias escolhido por ti.

6. Identifica a tipologia de alojamento que utilizaras durante as férias.

7. Transcreve as indicacdes relativas ao clima/ estado do tempo que se faz sentir na regido das tuas férias.

8. Tendo em conta as caracteristicas do clima, menciona guatro pecas de roupa fundamentais para a tua
viagem.

9. Indica duas caracteristicas da gastronomia desse local de férias.

10. Refere os custos (€uros) das tuas férias.

PaARTE III — TIPO DE TURISMO

1. Descreve o tipo de patrimonio natural que vais ef/ou podes visitar.

2. Descreve o tipo de patrimonio construido que vais e/ou podes visitar.

3. Indica o factor fisico e/ou humano que influenciou na escolha do local de férias.

4. Classifica, com base nas paginas 84-87 do manual, o tipo de turismo que escolheste.

Bom TRABALHO!
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1 - Introducio

Com este estudo, pretendemos dar continuidade a
um dos objectivos da comunicacao, que apresentamos
no Encontro dos Professores de Geografia, ocorrido
em Tomar.

Tendo realizado, na altura, uma reflexdo sobre a
organiza¢éo da actividade terciaria em Evora, propomo-
-nos agora fazer uma actualizacio desse trabalho e, por
outro lado, apresentar a metodologia aplicada pelos
alunos no levantamento de campo necessario a referi-
da actualizacio.

Importa, no entanto, recordar alguns pontos princi-
pais da nossa intervencdo para se perceber como, a
partir daf, se desenvolveu a experiéncia de integrar gru-
pos de alunos do Ensino Secundario neste estudo.

De entre vérios autores que tém analisado 2
tematica «como se estruturam as areas funcionais
geradas pela actividade tercidria no seio do tecido
urbano?» salientdmos Salgueiro (1992;1996). Consi-
dera este autor que existem duas formas basicas para
a concentracao das unidades tercidrias no tecido
urbano: estas poderdo agrupar-se em ntcleos ou
centros (hierarquizados de acordo com as funcoes
centrais presentes e o respectivo raio de acgao), ou
distribuir-se linearmente nas chamadas faixas ou «rib-

~ bonsy.

Os centros principais ou de nivel superior sao carac-
terizados pela forte concentracio de actividades ter-
ciarias (servicos pessoais e as empresas) conjuntamente
com formas de comércio de nivel mais elevado, mais
raro, mais caro ou mais especializado.

Por outro lado, os centros de proximidade ou de
nivel inferior encontram-se alicercados em torno do
comércio de esquina, de curto raio de acgao e
fornecendo bens de primeira necessidade.

Finalmente, as faixas resultam da combinacdo de
acessibilidade rodoviaria com a necessidade de espaco
por parte das actividades que ali se instalam.
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Maria Domingas Simplicio
Universidade de Evora — Departamento de Geociéncias
Jodo Manuel Alegria

Escola Secundéria Gabriel Pereira — Evora

Desenvolvem-se, normalmente, em vias de acesso ao
Centro Urbano de elevada densidade de transito,

Recordando também que tinhamos concluido que,
em Evora, as principais funces urbanas (Simplicio e
Alegria, 2001;2002) apresentavam alguns padrées de
distribui¢do caracteristicos:

® concentracdo nitida na &area mais central, bem
exemplificada pela localizacdo dos bancos,
seguros e advogados:;

® concentragao, no centro e eixos funcionais princi-
pais, de outras funcdes, tais como: vestuario e
calcado, ourivesarias, relojoarias e consultérios
médicos;

® localizagdo em éreas especificas deslocadas do
centro, com destaque para a Rua Serpa Pinto, de
estabelecimentos de venda de automéveis e
respectivos acessorios, assim como mobilidrio e
artigos de decoracio/lar;

* dispersdo por todo o tecido urbano das funcoes
mais banais como o comércio alimentar e os esta-
belecimentos de comidas e bebidas.

Partindo do quadro conceptual descrito, procuré-
mos identificar e caracterizar, tendo por base um con-
junto vasto de funcées tidas como mais representati-
vas, as principais dreas morfo-funcionais geradas pelas
actividades terciarias no Centro Histérico de Evora em
1995. Consideramos assim existirem na &rea em apreco
as seguintes unidades morfo-funcionais (idem):

* um Centro Principal, onde se regista a maior con-
centracdo de estabelecimentos de actividades
terciarias, sendo as fungoes aqui localizadas em
maior ndmero, e de tipo superior (bancos e
seguros) ou marcadas pelo prestigio (lojas de
marca dos varios ramos considerados na analise).
Este centro constitui o principal eixo de atraves-
samento do Centro Histérico. Estende-se, grosso
modo, desde a Praga Joaguim Anténio de Aguiar,
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no sentido da Praca de Giraldo, até ao Largo
Alvaro Velho. Acrescem-no a Rua 5 de Qutubro,
com forte especializacdo funcional no artesanato,
e o Largo de Sertério, marcado pela importancia
das fun¢des administrativas. E a area central de
maior acessibilidade e quase exclusivamente
pedonal. A diversidade de funcdes é grande,
mesmo para além das consideradas;

uma Area de Transicdo, que é constituida por
um conjunto de ruas envolventes do centro
principal, onde podemos ainda encontrar algu-
mas fun¢des proprias do centro principal, emb-
ora alternando com outras fungdes claramente
de proximidade. Entre as principais artérias
assim identificadas, na totalidade ou parcial-
mente, destacam-se as Ruas de Avis, Candido
dos Reis, Santa Catarina, Raimundo, Romao
Ramalho, Republica e o conjunto Rua da
Misericérdia — Largo das Portas de Moura — Rua
Miguel Bombarda. Esta &rea, pela contigu-
idade, poderd ser assimilada, a curto prazo,
pelo centro principal;

um «ribbon» ou faixa, composto pela Rua Serpa
Pinto e que apresenta funcdes associadas a forte
acessibilidade patenteada por esta artéria. Trata-
se da principal via de escoamento do trafego de
atravessamento do Centro Histérico. Concen-
trava, em Evora a data, funcoes relacionadas com
a venda de veiculos, acessérios, mobiliario e arti-
gos de decoraggo.

Tendo presente que é no dmbito da disciplina de
Geografia do Ensino Secundério que a problematica
da organizacéo funcional, do espaco urbano, comeca a
ser abordada com profundidade, deixdmos em aberto
no nosso trabalho anterior algumas possibilidades de
aplicagdo de estudos desta indole a prética lectiva da
Geografia. Recordem-se alguns dos aspectos poten-
ciadores destas experiéncias:

® uma maior apeténcia para os conteldos a lec-
cionar, pela inclusdo de exemplos contextualiza-
dos territorialmente pelas vivéncias pessoais e
profissionais do quotidiano;

® novas oportunidades de actividades lectivas
praticas mais cativantes, envolventes e enriqueci-
das pelo contacto com o meio local, ou seja, com
0 «espago vividos;

* contacto com metodologias de investigacédo apli-
cada a contextos profissionais reais no ambito das
ciéncias sociais, da geografia, do urbanismo e do
planeamento urbano;

* reforco da identidade territorial e do sentimento
de pertenca e participacdo no quotidiano da
comunidade;

* fomento da intervengdo civica e da cidadania
esclarecida;

* oportunidades de parcerias com outras institui-
¢oes locais, contribuindo para a afirmagio da
Escola como parceiro e elemento de valorizacio
das comunidades locais;

* troca de experiéncias entre escolas e vérios graus
de ensino.

Decorridos oito anos sobre o levantamento que
serviu de base as consideracbes supra referidas, e
tendo presente os resultados da iniciativa de requalifi-
cagdo urbana da primeira fase do Programa EVORA-
COM, impunha-se uma reavaliacdo da estrutura fun-
cional do Centro Histérico. Assim, e para responder ao
nosso proprio «repto» deixado na comunicagio apre-
sentada nos Encontros de Tomar, relatamos agora o
resultado de uma experiéncia lectiva realizada com
alunos de Geografia do Ensino Secundério no ano lec-
tivo 2002/03. Se nos nossos objectivos residia a
intencao de reavaliar a estrutura funcional do C. H. de
Evora, em momento algum perdemos de vista o
proposito pedagdgico-didactico do projecto aqui
apresentado. Foi o trabalho possivel tendo em conta o
tempo e os recursos disponiveis.

2 - As alteracoes na organizacio funcional ter-
ciaria no C. H. de Evora em 2003

A experiéncia pedagdgica que aqui vos expomos
realizou-se com a turma S6 da Escola Secundéria
Gabriel Pereira, no émbito da disciplina de Geografia
do Ensino Secundario Recorrente por Blocos Capita-
lizaveis, nomeadamente no decurso do Bloco 5 —
Organizagao do espaco urbano.

Propos-se aos alunos a realizacdo de trabalhos em
grupo com o objectivo de avaliar as alteragbes fun-
cionais registadas na estrutura tercidria do Centro
Historico de Evora, entre 1995 (data do dltimo levanta-
mento por nés realizado) e 2003. Atendendo ao reduzi-
do ndmero de alunos da turma (13) constitufram-se
grupos de dois a trés alunos, sendo atribuido a cada
grupo uma area de estudo diferente.

O plano de trabalho definido contemplou, em
primeira instancia, uma recolha bibliogréfica sobre o
tema em estudo, tendo na fase posterior sido elabora-
da uma listagem restrita das funcoes mais significativas
a inventariar. Resultou assim a seleccdo de 13 funcoes
terciarias agrupadas em 4 conjuntos: fun¢des carac-
teristicas de Centro Principal; fungées caracteristicas de
«ribbony; funcdes dispersas ou de proximidade e ou-
tras fungdes. O quadro 1 ilustra as vérias funcdes ter-
ciarias contempladas na anélise.

Visto ser reduzido o nimero de alunos envolvidos
no projecto, assim como haver limitagdes no tempo
disponivel, quer para a leccionacdo do bloco em

causa, quer pelo facto de se tratarem, na sua globali- __

dade, de alunos trabalhadores estudantes, a obser-
vacao incidiu unicamente sobre seis conjuntos
urbanos. As areas em estudo propostas consistem, no
essencial, numa artéria principal complementada
pelas travessas circundantes. A escolha recaiu sobre
quatro conjuntos que na investigacdo de 1995
(Simplicio e Alegria, 2002; Simplicio 2002) se iden-
tificaram como Areas de Transicao, assim como sobre
outros dois conjuntos onde as transformacdes fun-
cionais se afiguravam mais significativas. Na escolha
das dreas a estudar pesou ainda a preocupacio de
eleger conjuntos em que a densidade de funcdes a
levantar/cartografar permitisse uma facil e clara iden-
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tificacdo atendendo a inexperiéncia dos alunos neste
tipo de pesquisa.

Os espacos seleccionados para o estudo foram os
seguintes conjuntos (figura 1):

1. Rua de Avis/Largo de Avis — corresponde a uma
Area de Transicdo identificada no estudo de 1995.
O trogo inicial apresenta uma grande diversidade
de fungdes, enquanto o troco final exibe uma
forte concentracdo de funcdes de proximidade;

2. Rua Elias Garcia/Rua Candido dos Reis — corres-
ponde de igual forma, na sua maior parte, a uma
Area de Transicdo. Contempla um primeiro seg-
mento identificado como Centro Principal,
dando depois lugar a referida Area de Transicio
de caracteristicas mais heterogéneas;

3. Largo Alvaro Velho/Portas de Moura - tal como
na situagao antecedente compreende uma parte
inicial constituinte do Centro Principal, sendo
complementada por uma Area de Transicdo. Foi
alvo de uma recente intervengio de requalificacio
urbana no quadro do Programa EVORACOM;

4. Rua do Raimundo/Rua Romao Ramalho — é cons-
tituido por artérias classificadas parcialmente
como Area de Transicdo. Integra ainda extensas
areas quase desprovidas de funcdes terciarias

em 1995. Revela contudo, no presente, uma si-
gnificativa revitalizacdo funcional em alguns dos
seus segmentos;

>. Rua Serpa Pinto/Largo das Alteragdes/Largo de
Santa Catarina - o eixo principal foi identificado
como «Ribbon» no estudo supracitado, enquan-
to a seccéo do Largo de Santa Catarina merece a
designagdo de Area de Transicdo. Todo o con-
junto apresenta actualmente alteragdes fun-
cionais significativas;

6. Rua 5 de Outubro/Rua Alcércova de Baixo — este
todo foi considerado parte integrante do Centro
Principal, apresentando uma forte especializacdo
em actividades relacionadas com a comercializa-
¢do de artigos regionais e artesanato. Persiste
contudo um pequeno sector, a Rua Diogo C3o,
identificado como Area de Transicdo. No pre-
sente assiste-se a uma maior diversificacdo de
fungdes tercirias.

A planificacdo e execucdo do trabalho a desen-
volver compreenderam trés fases.

A primeira consistiu no levantamento funcional,
realizando-se este com o recurso a dois auxiliares em
simultanec: uma planta do conjunto urbano em apreco
e uma grelha de contagem. A planta visava a localiza-
cao espacial das fungbes, enquanto a grelha permitia, a
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par da afericio do primeiro instrumento, uma con-
tagem mais facil das fungdes assinaladas.

A grelha de contagem foi construida de forma a
permitir ainda o estudo da diferenciagdo vertical das
funcdes ao incorporar uma coluna para cada piso dos
edificios.

O quadro 1 e a figura 2 representam exemplos,
respectivamente, da grelha de contagem e de um dos
levantamentos funcionais em causa. Note-se que as
duas representacdes correspondem a éreas diferencia-
das da cidade, tendo sido elaboradas por grupos de
trabalho diferenciados.

O trabalho de campo de levantamento funcional
dos conjuntos em estudo decorreu durante a pausa de
Natal (Dezembro de 2002/Janeiro de 2003) tendo os
acertos finais e a homologacdo dos resultados sido
realizados, posteriormente, durante o més de Janeiro
de 2003.

A segunda fase do projecto envolveu a avaliagdo
das alteragbes quantitativas no nimero e tipo de
funcdes terciarias para cada conjunto estudado entre
1995 e 2003. Nesse sentido, foram fornecidas aos
alunos plantas funcionais das suas areas de estudo
com a localizacdo das vérias funcdes levantadas no
estudo de 1995. O confronto realizou-se entre os
referidos levantamentos e os resultados da pesquisa
propria tendo como unidades de anélise, numa
primeira instancia, cada uma das artérias consti-
tuintes do conjunto, assim como cada uma das treze

funcdes em apreco. O quadro 2 ilustra um exemplo
do apuramento efectuado por um dos seis grupos de
trabalho.

A etapa seguinte do plano de acggo, da qual resul-
tou o quadro 3, consistiu no agrupamento das fungoes
terciarias em grupos homogéneos de forma a avaliar as
transformagdes quantitativas ocorridas nas varias areas
funcionais definidas para 1995. Resultaram quatro gru-
pos englobando:

¢ Func¢des caracteristicas do Centro Principal:
a) vestuario e calcado;

d) artesanato e antiguidades;

f) farmaécias e perfumarias;

g) ourivesarias, relojoarias e oculistas;

j) bancos;

k) seguros;

) outros escritorios.

¢ Funcgdes caracteristicas de «ribbon»:

b) electrodomésticos;

¢) méveis, mobilidrio, artigos de casa e decoragao;
e) automaoveis, maquinas e acessorios.

* Fungdes dispersas ou de proximidade:

h) comércio alimentar (ndo confeccionado);

i) estabelecimentos de comidas, bebidas, hotéis
e similares.

e Qutras funcdes:
m) outras funcoes.

LEVANTAMENTO FUNCIONAL DO CONJUNTO R. SERPA PINTO/LARGO DAS ALTERACOES

Trabalho realizado por: Jozo Fazenda e Rui Amado

4 Vestudrio e calgade
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Automéveis, maqg. & acessrios
Farmacias e parfumarias

Quriv, relég. e aculistas

+ @1‘1 W1 0 X

Comércio alimentar {ndo confec))
Comidas, bebidas, hetéis 2 simil.

3ancos

* B

Seguras

Outres escriférios

£k

Qufras funcdes
iR TR

/ 1,‘3

é"“.

Figura 2
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LEVANTAMENTO FUNCIONAL DO CENTRO HISTORICO DE EVORA

Quadro 1
PARES = IMPARES
. Funcées il .. Funcdes
N.° de Policia RIC 10 2?0 S N.° de Policia RIC 1° 2° 3° -
68 M - 49 L (32 médicos) )
70 A 51 L
72 [ 53 B I
74 C =i 55 G
) 78 M B 59 G B
80 C - 59A M
80A A 61B H -
82 M 63 L -
B 84 M 65 A B
88 € 67 .
B 90 M } 71 M B
92 = = 79 A o
94 | s ™M =
106 M 91 M B
126 A o 93A I
150 H am 95 C
154 M M i 97 M
170A [ 99A MC B
174 [ B 101 H i
174A H | 117 M
180 H i 133 H
184 M 139 B
143 H -
ARTERIA: 145 !

Rua de Aviz/Sector Sul

Trabalho realizado por:
Carlinda do Carmo L. Querido Santos

Esta forma de organizacdo da informacio permite
uma melhor visualizagdo das alteracdes funcionais
ocorridas nos conjuntos urbanos em estudo.

A terceira e (ltima fase do projecto consistiu na car-
tografia da distribuico das funcbes levantadas em
2003. Para tal, subdividiram-se os conjuntos urbanos

PRINCIPAIS FUNCOES A INVENTARIAR

A) Vestuario e calcado

B) Electrodomésticos

Q) Mdveis, mobilidrio, artigos de casa e decoracio
D) Artesanato e antiguidades

E) Automéveis maguinas e acessérios

F) Farmécias e perfumarias

G) Ourivesarias, relojoarias e oculistas

H)} Comeércio alimentar (ndo confaccionado)

I) Estab. de comidas, bebidas, hotéis e similares
J) Bancos

K) Seguros

L) OQutros escritérios

M) Outras funcoes

iniciais em sectores. Cada sector corresponde, grosso
modo, a um segmento de artéria na ordem dos 50 met-
ros, dimens3o esta ajustada & morfologia das reas em
estudo. O quadro 4 ilustra um exemplo do apuramen-
to realizado para executar a tarefa descrita.
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NUMERO TOTAL DE FUNCOES POR SECTOR

Figura 3

N.? de Fungdes

]:] Qa5

I:l 6a10
|:|11a15
16 a 20
+de 20

A posterior cartografia da informacdo apurada
resultou em trés cartogramas:

* numero de fungdes por sector, permitindo avaliar
a densidade funcional associada a cada conjunto
urbano;

apogeo
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TIPO DE FUNCOES DOMINANTES POR SECTOR

apogeo

R
Figura 4
N.? de Funcoes

- D FungGes caracteristicas de Centro Principal * tipo de fungGes dominantes por sector, possibi-
litando percepcionar a estrutura funcional actual

|:| Funcdes caracteristicas de «Ribbon» da &rea em estudo:
D — 3 el * nimero de funcbes caracteristicas do Centro
HIEES ClRpasSsou peproximdane Principal por sector, ilustrando a dispersio das
D Oitras Finchies ou il fungbes mais nobres e de maior selectividade

locativa na ocupagido do tecido urbano.

O projecto em causa concretizou-se na elaboraco
dos relatérios de cada grupo, contemplando, além da
analise quantitativa, a elaboracio de cartogramas.
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NUMERO DE FUNCOES CARACTERISTICAS DE CENTRO PRINCIPAL POR SECTOR

— 77 —_— - ——r— 5 = —

“/Z-{" o -. \\\k\;\)

Fi'guré 5

As figuras 3, 4 e 5, construidas com auxilio de
suportes informaticos, elucidam sobre o trabalho de
sintese, resultante da compilacdo dos varios relatérios
parcelares apresentados pelos alunos e sujeitos a ava-
liacdo final do bloco capitalizével. A sua interpretacdo
possibilita, pelo menos parcialmente, uma antevisdo
das transformacdes funcionais em curso no Centro
Historico de Evora.

apogeo
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TABELA DE APURAMENTOS POR GRUPO DE FUNQC)ES E SECTORES EM 2003
Subtotal Subtotal _j |
Sector 1 Sector 2 Sector 3 Rua 5 Sector 4 Sector 5 |R. Alcarcova| Sector 6 Sector 7 ] Total
de Qutubro de Baixo |
_Fungées Caracteristicas
de Centro Prncipal 7 6 6 19 9_ 14 2 1 36
Fimgées Caracteristicas
de «RIBBON» ! 4 2 2 o e
Funcoes Dispersas
ou de Proximidade = 4 = . 1 2 3__ 2 13
Qutras Funcoes 2 2 2 7 2 4 3 0 14
Total 13 12 12 37 12 20 8 3 68

Notas Finais

Consideramos que a avaliagdo dos resultados da
proposta de trabalho aqui descrita deve ser colocada a
dois niveis. O primeiro, e 0 mais importante, € o seu
alcance para os alunos e para a prética lectiva. Assim, a
implementacdo da experiéncia pedagdgica relatada
teve, na nossa opiniao, 0 mérito de aproximar os alunos
do contexto territorial em que vivem e trabalham, pelo
contacto com a investigacdo geografica, reforcar a
motivacdo para os temas incluidos nos programas da
disciplina. Sensibilizou-os ainda para o papel da
geografia e do conhecimento geografico como saida
profissional a ponderar em caso de prosseguimento de
estudos. Perante tais resultados pensamos ter atingido
os objectivos inicialmente propostos.

Ao nivel das alteragdes funcionais verificadas no
Centro Histérico de Evora, conclui-se ter-se registado,
face a 1995, uma denmﬂcagao funcional do Centro
Principal, a par do alastramento deste a artérias identi-
ficadas entao como Area de Transicdo. Paralelamente,
assistiu-se a qualificagio funcional das Areas de
Transi¢do. Outra das alteracdes possiveis de observar é
a invasao do «ribbon» por funcdes caracteristicas do
Centro Principal, resultando dai o consequente expul-
sar daquele do Centro Histérico. Da anélise da estrutu-
ra vertical dos conjuntos estudados, constata-se a
maior presenca de funcdes tercidrias nos pisos ndo
térreos, concluindo-se pois o adensar da diferenciacdo
vertical das actividades terciérias.

Trabalho realizado por: Elsa Peres e Duarte Racha.

Colaboraram neste projecto os alunos:

Anténia Vicéncia Alfaiate
Carlinda do Carmo Santos
Duarte Miguel Ramalho
Elsa Susana Peres

Jodo Alexandre Fazenda
Maria José Pinto

Maria da Luz Silva

Nélia de Fatima Lopes
Maria Nazaré Bom

Paula Cristina Santos

Rui Francisco Amado
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O sistema educacional coloca permanente-
mente novos desafios, sejam eles institucionais ou
induzidos pela prépria dindmica da sociedade.
Neste quadro, a planificacdo por competéncias
podera ser vista como uma resposta/adaptagéo da
dimens3o institucional a uma sociedade em
mudanca, na qual a informacao ja ndo esta circuns-
crita a grupos restritos da sociedade e circula a uma
velocidade vertiginosa, onde se exige que o
cidaddo n3o seja um mero absorvente de infor-
macado, mas, perante problemas, seja competente
para os solucionar.

Toda esta estrutura implica mudangas no proces-
so ensino-aprendizagem. Ao professor competira ter
a criatividade e a sensibilidade de olhar para o
mundo 2 sua volta e identificar as estratégias eficazes
e mobilizadoras do desenvolvimento das competén-
cias, bem como, a criagio de estratégias que desen-
volvam a autonomia do aluno e a interacgao com os
seus pares. Para a consecucéo destes pressupostos é
importante que os saberes disciplinares sejam vistos
como recursos, que permitem a resolucdo de proble-
mas e tomada de decisdes que fazem parte do quo-
tidiano, porque «se os problemas praticos sao aque-
les que se colocam na vida extra-escolar, as solucoes
s30 sempre em parte tedricas e apelam a saberes e
nido unicamente a capacidades» (Perrenoud,
43:2001).

Partindo destes pressupostos no ano lectivo de
2003/2004, em trés turmas de 7.° ano, foi colocado aos
alunos o desafio de planearem uma viagem com base
no mapa de estradas e folhetos turisticos.
Seleccionando seis locais de interesse, efectuaram o
céleulo das distancias reais entre lugares em linha recta,
utilizando a escala do mapa e a contagem do nimero
de quilémetros por estrada (somatdrio dos quilémetros
indicados no mapa).

As competéncias desenvolvidas foram variadas e
inserem-se nos dominios da Localizagdo e do
Conhecimento dos Lugares e Regioes.

apogeo
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Tema:
* Aterra: estudos e representacdes:
Objectivos da experiéncia de aprendizagem:

e Inferir a utilidade das escalas na resolucdo de situa-
¢oes do guotidiano;

* Calcular distancias entre lugares utilizando a escala
do mapa;

* Localizar lugares no mapa de estradas;

® nterpretar um mapa de estradas;

* Promover o conhecimento dos lugares e regides de
Portugal continental e Regibes Auténomas da
Madeira e Acores.

Duracao:
e Trés blocos de 90 minutos
Materiais utilizados pelos grupos de trabalho:

¢ Placa com parte do mapa de estradas’;
¢ Envelope com:
- Apresentagdo do trabalho de grupo (anexo 1);
-Guido da viagem «A descoberta de Portugal»
(anexo 2); )
- Folha de célculo da viagem «A descoberta de
Portugal» (anexo 3);
- Panfletos turisticos;
- Pins;
- Lg;
- Etiquetas com o nimero de paragem;
* Réguag;
* Calculadors;
e L apis e borracha;
¢ Ficha de auto-avaliacdo individual do trabalho em
grupo (anexo 4);
¢ Ficha de auto-avaliagao feita pelo grupo (anexo 5).

Materiais utilizados pelo professor:

* Acetatos do Guido de Viagem e Folha de Célculos da
viagem «A descoberta de Portugal»;

e Ficha de Hetero-avaliagdo dos grupos de trabalho
(anexo 6).

Inicio da Experiéncia de Aprendizagem

A experiéncia de aprendizagem teve inicio com a:

* apresentagao/explicacdo dos objectivos da activi-
dade;

* indicacao de gue um mapa de estradas tinha sido
dividido em @ areas e que cada grupo iria trabalhar
numa diferente;

* discriminagao das tarefas e dos materiais, através de
acetatos do Guido de Viagem e Folha de Célculos,

_sem que os alunos tivessem fotocdpias dos mesmos.

1 O mapa de estradas foi dividido em nove partes, aproximadamente iguais e coladas
em placas resistentes.
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Apesar das tarefas estarem detalhadamente
descritas no Guido de Viagem «A descoberta de
Portugal», a sua explicacdo oral por parte do professor
é imprescindivel, na medida em que os alunos com
facilidade se desprendem da leitura e tendem logo a
iniciar a realizacdo da actividade.

Seguidamente, foram constituidos nove grupos de
trabalho, com 2/3 elementos, preferencialmente he-
terogéneos. Foi entdo entregue a cada grupo um enve-
lope com os materiais e a placa com o mapa de
estradas®. O Guigdo de Viagem e Folha de Célculos
foram fornecidos em triplicado, pois apesar do trabalho
ser realizado em grupo, era necessério que todos os
alunos efectuassem e registassem os célculos e
restantes decisGes tomadas.

Posteriormente a distribuicdo dos materiais, os
alunos releram as tarefas a efectuar, consultaram os fo-
lhetos turisticos e escolheram os seis locais a visitar,
entre os oito propostos no guiao.

2 A Folha de Calculos, a maguete e os folhetos turisticos diferem de GIUPO para grupo,
na medida em que cadz grupo trabalha sobre uma 4rea geografica distinta.
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Desenvolvimento da Experiéncia de Apren-
dizagem

Apds a escolha dos lugares os alunos fizeram a
medicdo de distdncias no mapa; calcularam as distan-
cias reais com base na escala do mapa; e contaram os
quilémetros percorridos por estrada, o que acabou por
constituir mais uma forma de desenvolver a interpre-
tacdo do mapa de estradas. Todos os dados foram de-
vidamente indicados na Folha de Célculos.

Apds esta tarefa ou na prossecucdo da mesma,
houve o preenchimento da placa que consistiu em assi-
nalar cada lugar visitado com um pin e etiqueta com o
nimero de paragem (1.% paragem, 2.* paragens, etc.).
Todos os pins foram unidos com um fio de |3 de forma
a facilitar a imagem visual do percurso definido.

No fim da tarefa, os grupos prepararam a sua apre-
sentacdo oral, na qual se pretendia que, de forma cria-
tiva, identificassem o percurso; justificassem a escolha
dos lugares; descrevessem sucintamente os lugares vis-
itados e a sua localizacdo; referissem o nimero de
quilémetros percorridos, entre outros aspectos que
considerassem relevantes.

Ao professor coube o acompanhamento dos gru-
pos, esclarecendo as duvidas, verificando se eram efec-
tuados correctamente os célculos e anotando na folha
de Hetero-avaliacdo dos Grupos de Trabalho (Anexo 6
- Parte |) o desempenho de cada um dos grupos.

Finalizacao da Experiéncia de Aprendizagem

A finalizagdo da experiéncia educativa consistiu nas
apresentacgdes orais, dispondo cada grupo de 10 minutos.

Como os grupos efectuaram o seu percurso em
areas distintas do Pais, & medida que foram decorren-
do as apresentacdes orais juntaram-se as placas e no
fim obteve-se 0 mapa de Portugal continental e das
Regides Autdonomas.

As apresentacoes orais dos alunos foram sendo
avaliadas através do preenchimento da folha de
Hetero-avaliagdo dos Grupos de Trabalho (Anexo 6 —
Partes Il e Ill).

Findas as apresentacbes, decorreu a auto-ava-
liagdo, primeiro individual (Ficha Auto-avaliacao indivi-
dual do Trabalho em Grupo) e seguidamente em grupo
(Ficha Auto-avaliacio feita pelo Grupo).

Avaliacdo da Experiéncia de Aprendizagem

A avaliacdo da experiéncia de aprendizagem inci-
diu em diversos aspectos: na prestacéo individual dos
alunos, na inter-relacdo entre os elementos do grupo,
nas respostas a Folha de Calculos, na apresentacao
oral, assim como na auto e hetero-avaliacio.

A dificuldade dos alunos residiu, essencialmente,
no célculo das distdncias reais. Apesar de estabele-
cerem correctamente a estrutura de calculo, fizeram

incorrectamente a conversao das medidas métricas (de
quilémetros a centimetros e vice-versa).

Outra dificuldade detectada foi a contagem do
ndmero de quilémetros por estrada, na medida que
por vezes era dificil discernir a que estrada pertencia o
numero de quilémetros indicados.

A experiéncia de aprendizagem foi avaliada de
forma bastante positiva pelos alunos, que registaram,
de uma forma geral, grande empenho na experiéncia
de aprendizagem. O trabalho interpares, o conheci-
mento de Portugal e os materiais facultados foram os
aspectos mais salientados pelos alunos na avaliacdo
desta experiéncia.

Como aspectos menos positivos referiram a pouca
criatividade das suas apresentacoes orais, apesar de
terem surgido alguns trabalhos com bastante originali-
dade.

Em sintese, esta experiéncia de aprendizagem per-
mitiu didactizar as escalas, de forma mais geogréfica e
menos matematica, ndo promovendo o mero célculo
das distancias, mas permitindo o conhecimento de
Portugal, o desenvolvimento da leitura de mapas
atraves da legenda, a localizagdo pontual de lugares e
a consulta de informacao diversa.

apogeo
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Anexo 1

APRESENTACAO DO TRABALHO DE GRUPO: “A DESCOBERTA DE PORTUGAL”

I- ESTE TRABALHO DE 6RUPO E COMPOSTO POR 2 PARTES:

1- Preparagéio da viagem (cdlculo de escalas e preenchimente da maquete)

2- Apresentagdo oral

II- OS OBJECTIVOS FUNDAMENTAIS DO TRABALHO DE GRUPO SAO:

= Desenvolver a localizagdio de lugares no mapa de estradas
* Calcular distdncias reais entre lugares com base na escala do mapa
= Promover o conhecimento dos lugares e regides de Portugal Continental e Regides Auténomas da

Madeira e Acores

i

COM ESTE TRABALHO PRETENDE-SE QUE SEJAS CAPAZ DE:

=  Consultar folhetos turisticos, retirando as informagdes necessdrias para a realiza¢do do trabalho
= Estabelecer um percurso entre diferentes lugares de Porfugal Continental e Insular

= Localizar lugares no mapa de estradas

= Ler e interpretar a legenda do mapa (ex. na identificacdo das estradas)

= Interpretar a escala do mapa

= Calcular distdncias (em linha recta) entre lugares, utilizando a escala do mapa

= Comparar a distancia calculada em linha recta e a disténcia real percorrida por estrada

= Reconhecer a utilidade das escalas para resolver situagbes do quotidiano (ex. planear uma viagem)
= Partilhar ideias e conhecimentos com os colegas

* Cooperar nas actividades de grupo, respeitando as regras de funcionamento da sala de aula.
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Anexo 2
GUIAO DA VIAGEM “A DESCOBERTA DE PORTUGAL” B

ESCOLA SECUNDARIA GEOGRAFIA - 7° ANO Eh%' :'}
MIGUEL TORGA ANO LEcTIVO 2003/04 5

i

NUCLEQ DE ESTAGIO {'
DE GEOSRAFTA Nome N° TurMA __ DATA__ /[ —

i

| Imagina que tu e mais dois amigos vdo fazer uma viagem de carro por uma regido de Portugal
Continental ou Insular. Mas para tal precisam de planear a viagem - escolher os locais a visitar, as
distancias entre cada local de paragem, etc- pois 56 t8m gasolina para percorrer no mdximo 6 locais.

Para ndo se perderem na viagem sigam as instru¢des ou etapas que se seguem.

BOA VIAGEM!

MATERIAL NECESSARIO (POR GRUPO DE 3 ALUNOS):

Mapa de Estradas
Pin"sS
Fio de L&

Envelope com Cartdes de Paragem

Guitio da Viagem “A Descoberta De Portugal”

Panfletos com “Sugestdes Turisticas”
Régua

Calculadora

Ldpis

Borracha

'} Material entregue pela professora

\_ Material do aluno

INSTRUCOES DA VIAGEM:

1% ETAPA: ESCOLHA DOS LOCAIS A VISITAR

w Leiam os 8 locais de paragem propostos (ver Folha de Cdlculos)

« Escolham os 6 locais que vdo visitar (ver Panfleto com “Sugestdes Turisticas”)

= Decidam a ordem pela qual os vdo visitar

& Lembrem-se que ferdo de justificar todas as decisGes tomadas pelo grupo, na folha de

cdlculos

arn0den
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e

paragem

AT
AR TR 2
<-4°~u.%ﬁi‘w~ 2% ETAPA: INICIO DO PERCURSO

= Indiquem a estrada que irdo seguir

@ Assinalem com outro pin o 1° ponto de paragem.

«  Assinalem com um pin no mapa de estradas o local de partida

“  Contabilizem os quilémetros percorridos por estrada entre o local de partida e 1° ponto de

Y Atoe -'a." e

| ey

v

N

N M ;

5{ Barbace a/f. __Nﬁ’:amfl\
¥ s &+ 5. Vicen 2
K’.\ma / 35

Local de ;‘_‘B Km percorridos pela
Local de partida chegada s estrada Km em linha recta
Estrada(s) n®
e >
Départidad] Elvas Estremoz €90 41+6+3=51 '
paragem

paragem

registando os dados e cdlculos no Quadro 2

‘=  Completem a primeira linha do Quadro.

“ Megam em linha recta, com uma régua, a distdncia entre o ponto de partida e 1° ponto de

Calculem a distancia real enfre os dois pontos utilizando a escala do mapa de estradas,
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Nannsc:a
S \ﬁcanl
Local Km percorridos pela ;
Local de g Krm em linha
partida f chegd: o ‘{gs Estrada(s) n® estrada recta
Da partida & 5
1% paragem Elvas Estremoz ES0 51 '
”.//_,.—‘-'
,//././
o
Dados o Calculos
// "~ | 35 Km= 3 500 000 ¢m
P 1 350 000
E=1/35 km > G e
S il od x= 6.4 X 350 000 cm
1
DR x= 2 240 000 cm = 22,4 km
DR= 22,4 km

I

= Sigam o mesmo procedimento para os restanfes 5 pontos de paragem.

apogen
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3® ETAPA: FINALIZACAO DO PERCURSO

#  Uma vez assinalados com pin”s todos os pontos de paragem, unam-os com o fio de &, de modo a
indicar claramente o percurso efectuado pelo grupo

= Colem junto a cada pin a etiqueta com o nimero de paragem (ver envelope)

@ Verifiguem se os Quadro 1 e 2 estdo devidamente preenchidos e se percorreram todas as
etapas.

= Calculem o total de quilometros percorridos (pergunta 4), somando a coluna dos quilémetros do

Quadro 1

. & ‘\.
4 A,
2 Alenosca N b
e SRR \
s 5. Vicenme™, A

aBranca

e e T
E‘\?‘;‘rﬁih do Amanoad D {: gz

: Domingos
(i pie Ana Lowradl
¥ oFmnding .
A

4
Gidriafo. 3
i AR o 'Sarra\\.&‘.rg e A
g - ' Branco n o =
Rio dirMoinhos Fo. 200 5 O_‘Vﬂa Vigosa =S Rondio
i : ” z Cunre
i £ # . o >
] > pe Y gz Brioa 3
‘Jff\:v'di.‘\:i-‘cm Bencatal & I:[,__
Nk g 25 /_-, N, i 3
! ! 2
e BV \ai"‘f‘ L LAy WE e e i Bl o

4% ETAPA: REDACCAC DE TEXTO

# Escrevam um pequeno texto, com base na drea sobre a qual trabalharam, onde deverdo
responder aos seguintes aspectos:

- Razdes que vos levaram a visitar os 6 locais de paragem

- Locais que cada elemento do grupe jd visitou ou conhece de reportagens/revistas

- Locais que gostariam de visitar no futuro.

5% ETAPA: APRESENTACAO DO PERCURSO AOS RESTANTES COLEGAS DA TURMA

X Deverdo apresentar:

Quais os locais visitados.

Ordem dos locais visitados.

i

- Razdes que vos levaram a visitar os 6 locais de paragem.
- Quantes quilémetro percorridos por estrada
- Quantos quildmetros em linha recta

- Locais que gostariam de visitar no futuro.

e

;\ PCJ Fim da Viagem
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Anexo 3

FOLHA DE CALCULOS DA VIAGEM A DESCOBERTA DE PORTUGAL”

ESCOLA SECUNDARI GEOGRAFIA-7% AND
MIGUEL TORGA ANO LECTIVO 2003/04

S e

NUCLED DE ESTAGIO .
DE GEOGRAFIA NOME N TurRMA__DATA__/__ /__

1. Os 8 locais de visita propostes para esta viagem sdo:

@ Ponte de Lima
| 2_‘ J ' Viana do Castelo
‘ Caminha
| g Moncdo

S ¢ 1 Braga

‘ 7 . Guimardes
i Vila Real
: \' Porto

1.1. Indiquem os 6 locais escolhidos pelo grupo.

2. Preencham o Quadro 1, no decorrer da etapa 2.

Quadro 1 - Descricdo do itinerdrio de viagem.

Local de partida

Local de chegada <
f = f;ﬁ Estrada(s) n® Km em linha recta

Da partida a 1#
paragem

Da1°®
a 2° paragem

Da 2°
a 3® paragem

Da 3°
& 4 paragem

Da 4°
a 5? paragem

1/3

pOgen

&
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ao longo da viagem.

3. Registem no Quadro 2 os cdlculos que efectuaram para obter o nimero de quilémetros percorridos,

Quadro 2 - Exercicio de cdleulo de distdincias com base na escala do mapa de estradas.

Dados

Calculos

Escala (E) =
1 | Distdncia no mapa (dm) =
Distancia Real (DR) =

DR=

4 | dm=
DR=

4. Indiguem o ndmero total de km percorridos em linha recta ao longo das 6 paragens.

2/3

~
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5. Escrevam um pequeno texto, no qual devem referir os sequintes aspectos:

a) Razdes que vos levaram a visitar os 6 locais de paragem
b) Locais que cada elemento do grupo jé visitou ou conhece de reportagens/revistas

c) Locais que gostariam de visitar no futuro

3/3

apogec
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Anexo 4

AUTO-AVALIAGAO (INDIVIDUAL) DO TRABALHO DE GRUPO

ESCOLA SECUNDARIA GEOGRAFIA-7® ANO
MIGUEL TORGA ANOC LECTIVO 2003/04

MUCLED DE ESTAGIO

DE GEOGRAFIA NoMmE _ NE TURMA Data__ /_ /

% " Chegou o momento de avaliares o teu desempenho no trabalho de grupo.

1. Assinala com uma cruz as classificagdes que, na tua opinido, melhor definem a tua prestagdo ao longo

do trabalho de grupo.

Nunca As vezes Sempre

Interessei-me pelo trabalho.

Empenhei-me ao longo de toda a actividade, cooperando nas etapas.

Partilhei as minhas ideias com os colegas de grupo.

Respeitei a opinido dos colegas de grupo, deixando-os expressarem-se e
trabalharem.

Participei nas decisBes do grupo.

Responsabilizei-me pelas tarefas definidas no grupo.

Pedi ajuda aos colegas e a professora quande necessitei,

Arrumei/preservei os materiais.

Perturbei o trabalho dos restantes grupos.

2. Menciona a principal dificuldade que sentiste no trabalho de grupo.

3. Classifica o teu desempenho no trabalho de grupo, colocando um circulo a volta de uma nota (1a 5).

4, Escreve a tua opinido sobre o trabalho de grupe que acabaste de realizar.
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Anexo 5

AUTO-AVALIACAO FEITA PELO GRUPO

J‘-.'.‘?!:{}n’..-\ SECUNDARA GEOGRArlA = 79 ANO

MIGVEL TDRGA ANO LECTIVO 2003704

’ : —
NU;EE&%EG?TF?O N® DOS ALUNOS Turma __ Data_ /_ /

./""""\
/ Chegou o momento de avaliarem em conjunto o trabalho do grupo.
Avaliem os diferentes aspectos, colocando uma cruz na nota que mais se adequa,
sabendo que:
1- Muito Insuficiente 2- Insuficiente 3- Suficiente 4- Bom 5-Muito Bom

1. Consideramos que o trabalho em grupo:

Foi interessante

Facilitou a aprendizagem

Permitiu compreender o cdlculo das escalas
Permitiu perceber a utilidade das escalas
Resultou num trabalho de maior qualidade
Permitiu o convivio com os colegas

Contribui para melhorar a relagiio com os colegas
Permitiu trocar opinides e ideias

2. Consideramos que todos participdmos:

Na decisdo dos locais a visitar
No cdlculo das distdncias
Nes justificagdes necessdrias

3. Consideramos que:

As relagfes entre os elementos do grupo foram boas
Os grupo ndo entrou em conflito

Gostdmes da actividade

Q trabalho de grupo resultou

4. Os motivos pelos quais consideramos que o trabalho de grupo resultou ou ndo resultou sdo:
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O ndmero de filhos esta hoje muito relacionado com as
escolhas que cada pessoa e cada familia fazem em
funcdo do estilo de vida que pretendem. As preo-
cupagdes com a educacéo, e com a saude, o estatuto
social, a religido, além das questdes financeiras e do
tempo disponivel, entre outros, influenciam as opcdes
guanto ao numero de filhos a ter, com reflexos no con-
junto da sociedade no que respeita a taxa de natalidade.
Esta actividade consiste num inquérito ao qual os
alunos respondem, tomando consciéncia de alguns
dos factores atras referidos e determinando-se as pro-
babilidades do nimero de filhos a ter em funcio das
escolhas feitas.

Utilizando o teste, e de forma a obter um conjunto de
respostas mais alargado, os alunos podem aplicé-lo a
outras turmas da escola ou de escolas préximas, fazen-
do posteriormente um trabalho de tratamento estatis-
tico e grafico dos resultados obtidos. Temos assim um
bom ponto de partida para iniciar o estudo do cresci-
mento da popula¢do mundial, dos regimes demografi-
cos ou das politicas demogréficas.

Traduzido de: «Baby-O-Matic»
Teacher’s Pet Term Paper,
Population Education Training;
Zero Population Growth

Tarefas a desenvolver

a) Distribuir a cada aluno uma folha com o Teste de
Probabilidades de Natalidade, para que indivi-
dualmente respondam as questdes formuladas
durante alguns minutos.

b) Calcular os resultados de acordo com a tabela de
pontos atribuidos a cada resposta e determinar o
significado dos resultados obtidos.

¢) Debater com os alunos os resultados individuais e
da turma (p. ex. média da turma).

d) Atribuir a cada aluno o nome de um pais (por
exemplo, em vias de desenvolvimento), sobre o
qual deverd ser feita uma investigacdo sobre
aspectos econdmicos, sociais, demogréficos e cul-
turais.

e) Responder novamente ao Teste de Probabilidades
de Natalidade, mas agora na perspectiva de um
habitante do pais sobre o qual foi feita a investi-
gagao.

1) Identificar as alteracdes ocorridas nos resultados
individuais e da turma.

g) Comparar o célculo agora efectuado com os
dados demogréficos do pais.

h) Debater os factores que influenciam as taxas de
natalidade.
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Adaptado de: «Baby-O-Matics - Teacher’s Pet Term Paper, Population Education Training; Zero Population Growth Fall 2000

QUERES SABER QUANTOS FILHOS TERAS PROBABILIDADE DE VIR A TER?

Familia
a) NZo penso casar.

b) Quando casar, as decisdes do casal serao
tomadas em conjunto.

¢) Quando casar, as decisdes fundamentais se-
rao tomadas pelo homem.

Educacdo
a) Nao sei ler nem escrever nem espero vir a
aprender.
b) Sei ler e escrever mas ndo espero vir a acabar
o Ensino Secundario.
¢) Quero terminar o Ensino Secundéario e continuar
a estudar.

Seguranca Social

a) Quando envelhecer ou ndo puder trabalhar,
espero que a minha familia me sustente.

b) Quando envelhecer ou ndo puder trabalhar,
espero vir a depender apenas das minhas
poupangcas e da minha reforma.

¢) Quando envelhecer ou ndo puder trabalhar, o
Estado ficard responsavel pela minha subsis-
téncia.

Estatuto social

a) As principais fontes de sucesso pessoal sao o
estatuto que terei na minha profissdo e o
dinheiro que conseguirei acumular.

b) Uma familia numerosa é mais importante do
gue uma carreira profissional de sucesso.

¢) A minha carreira profissional é importante
para mim, mas a minha familia também o é.

Tempo e gestéo financeira

a) Educar os filhos consome muito dinheiro e
tempo, e eu prefiro gasta-lo noutras coisas.

b) Educar os filhos pode ser dispendioso, mas é
um objectivo que eu tenho na vida.

¢) Os meus filhos serdo bastante Uteis para me
ajudar nos trabalhos domésticos e ajudardo a
suportar as despesas da familia.

RESPONDE A ESTE INQUERITO ESCOLHENDO A FRASE QUE MELHOR DEFINE AS TUAS EXPECTATIVAS DE VIDA FUTURA.

Satde

a) Se eu vier a ter filhos espero que tenham uma
vida longa e saudavel.

b) Se eu vier a ter filhos, é provavel que a sua
esperanca de vida seja curta.

Crencas pessoais

a) Sempre me ensinaram que a minha responsa-
bilidade enquanto ser humano é ter o maior
nimero de filhos possivel e é isso que irei
fazer.

b) Ninguém me deve dizer quantos filhos devo
ter. Essa & uma decisdo que cada casal deve
tomar por si mesmo.

€) O mundo j& tem pessoas a mais e todos
viveriamos melhor se existissem menos pes-
s0as.

Idade
a) Gostaria de ter filhos quando tiver 20 anos.

b) Se nao tiver filhos quando chegar aos 40 anos,
iss0 nao sera problema.

c) Gostaria de ter filhos guando tiver 35 anos.

Atribui agora a seguinte
pontuacdo em fungdo
das respostas que deste:

a)ipt b)Z2pt o 3pt
a)3pt b)3pt oZpt
a)3pt b)2pt o 2pt
a)ipt b)3pt oZpt
a)ipt b)2pt o 3pt
a)2pt b)3pt

a)3pt b)2pt Q1pt
a)3pt b)Ipt oZpt

Significado dos Resultados
11 pontos = 0 filhos
12 a 14 pontos = 1 filho
15 a 17 pontos = 2 filhos
18 pontos = 3 filhos
19 a 24 pontos = 4 ou mais filhos

0E80
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Dois milhoes de anos de Economia

Da autoria do Professor Jodo César das Neves, foi publica-
do em 2004, pela Universidade Catdlica Editora, este
peqgueno livro intitulado «Dois milhées de anos de
Economia». Com um formato de livro de bolso, consiste no
resumo da histéria econdmica mundial, desde o Paleolitico
até a globalizacdo que se vive na actualidade, Numa lin-
guagem marcadamente esquemdtica e genérica, e, por-
tanto, acessivel, o autor traca-nos uma linha da historia da
Economia Mundial, centrada nos aspectos do desenvolvi-
mento, do crescimento demogréfico e da globalizaco.

E ilustrado com dezassete quadros com dados estatisticos
econdémicos e demograficos, relativos a alguns paises e
regides do mundo. Segundo o autor, esta publicacdo
surgiu da necessidade de elaborar um resumo da histéria
economica mundial para a cadeira de Desenvolvimento
Econémico, sendo a sua leitura acessivel mesmo a alunos
do Ensino Secundério, e, naturalmente, do Ensino
Superior.

O livro «Dois milhdes de anos de Economia» esté estrutura-
do em trés capitulos, cujos contetdos a seguir se indicam:

1. As duas revolugoes
a} As trés fases economicas
Paleolitico — Soc. Agricola — Soc. Industrial & Explosdo
Populacional — Os dois factores basicos — A evolucio cultural
b} A Revolugdo Industrial e a sua expansio
Os factores da Revolugdo — O fenémeno fundamental do desen-
volvimento — O desenrolar da Revolucdo — Os pioneiros — As duas
vagas de desenvolvimento
2. As duas globalizagdes
a) A «Belle Epogue» e a calamidade
A Pax Britannica — Guerra dos trinta anos - O caso soviético — &
A ordem do pos-guerra — O caso chinés
b) A «Epoca de Quro» e a crise
A Pax Americana - O crescimento milagroso — As ameacas ao
«milagre» — As duas crises do petréleo — A globalizacao
c) A busca da economia global
Globalizacio comercial - Globalizagio populacional - Globalizacio
financeira — Globalizagao informativa — Descobertas gue ainda ndo
sdo nada — Globalizacgo politica - Globalizagdo militar
3. O guadro mundial
a) A disparidade: a pobreza
b) Os pioneiros: Estados Unidos — Japéo — Europa
c} Os seguidores: Extremo Oriente e o Pacifico, América Latina,
Russia e Leste da Europa, China, Isldo, India, Africa Subsariana

Geolnova

N.°7 - 2003

Departamento de Geografia

e Planeamento Regional — FCSH
Univ. Nova de Lisboa

Sob Coordenacdo da Professora Doutora Margarida
Pereira, este Gltimo nimero da Geolnova pretende ser
uma reflexdo sobre os principais desafios que se colocam
ao Ordenamento do Territério, nomeadamente os decor-
rentes da globalizacdo do capital e do trabalho e da
sociedade de consumo em que vivemos presentemente.
Apesar de serem temas consensuais no que respeita aos
seus principios, o Ordenamento e o Planeamento do
Territorio encontram na sua aplicacdo concreta um vasto
conjunto de constrangimentos e obstaculos, decorrentes
do conflito entre os multiplos interesses em jogo na dis-
puta pelo territério. Num contexto de integracio na Unido
Europeia, no qual as politicas territoriais ndo séo exclusi-
vas dos estados e membros mas também indo ao encon-
tro de estratégias supranacionais, ha que pensar no futuro
do planeamento territorial e nos desafios que ira
enfrentar, e equacionar os instrumentos a colocar em
pratica para concretizar os designios de uma gestdo equi-
librada do territério. Habituando os seus leitores a artigos
bastante ricos em contedo sobre tematicas sobre as
quais o Departamento de Geografia e Planeamento
Regional tem vindo a trabalhar, a Geolnova traz neste
nimero mais um conjunto de reflexdes bastante perti-
nentes, ndo sé para quem trabalha na &rea do
Ordenamento e do Planeamento do Territério mas tam-
bém aos professores do Ensino Secundério que, ja neste

— ...cano._lectivo, irdo leccionar spe-Curso Tecnoldgico de

Ordenamento do Territdrio e Ambiente.
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As cidades em numeros — 2000/2002
Instituto Nacional de Estatistica

Lancado no més de Junho, «As cidades em numeros» &
um CD-ROM editado pelo Instituto Nacional de
Estatistica, cuja informagdo permite caracterizar as 141
cidades portuguesas no que respeita a varios indicadores
estatisticos demogréficos, sociais e econémicos. Assim, o
conhecimento da populagao residente nas cidades e as
suas caracteristicas (natalidade, estrutura etaria, espe-
ranca de vida, nivel de instrugdo), dos modos de vida dos
seus habitantes, dos alojamentos existentes, e da econo-
mia urbana s3o aspectos contemplados nesta edicéo.

Com este CD-ROM, ¢é possivel visualizar a informacao
estatistica disponibilizada, sob a forma de gréficos e de
mapas, podendo ainda proceder-se a sua copia e expor-
tacdo, conseguindo-se assim uma utilizagdo mais diversifi-
cada de acordo com as necessidades dos utilizadores.

Teaching Geography
Volume 29 — N.° 2 — Abril 2004
Geographical Association

* The challenge of teaching geography ina changing
world — Elisabeth Barratt Hacking

* Global citizenship and the American High School cur-
riculum — David Weatherly

* Globalization, geography and citizenship — Louise
Douglas

e Funky geography: student centred learning, cutting
edge content and the demand for change — lan Mack

¢ Geography’s role in environmental citizenship — Robert
Barratt and Elisabeth Barratt Hacking

e A new friend in the class — Ann Sutton

« World maps: a plea for diversity - Peter Vujakovic

* Adopt-a-vortex — Colin Prowse and Sevim Muller

* The good and the bad in geography — Chris Durbin

e Enhancing student’s experience of geography — Gary
Dawson, Rob Lodge and David Roberts

» Beyond technolust. Interactive web-based technology
and learning — lan Dixson

* The new pilot GCSE: a progress report — Phill Wood

 Images of my home area — the winners

e Bradfords Awards winners — Michael Bradford

Revista disponivel para consulta no Centro de
Documentacdo da Associagdo de Professores de
Geografia.
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Nao tendo as caracteristicas e o volume de outros
tempos, a emigracao portuguesa apresenta ainda va-
lores consideraveis. Hoje, a emigracao é fundamental-
mente de caréacter temporério, com destino a Europa, de
individuos na idade activa jovem e com o Ensino Bésico.

Segundo dados do Inquérito aos Movimentos
Migratérios de Saida (IMMS), emigraram de Portugal,
no ano 2003, 27 008 individuos, valor préximo ao verifi-
cado em 2002, ano em que sairam do Pais 27 358 pes-

Instituto Nacional de Estatistica
Destaque — Informacio a Comunicacio Social

11 de Junho de 2004

soas. A evolucao da emigragdo, desde 1993, mostra
algumas oscilagbes, sendo fundamentalmente o reflexo
da evolugdo da emigracao temporéria (individuos que se
ausentaram com a intencdo de permanecer no
estrangeiro por um periodo igual ou inferior a um ano)
que & sempre superior a permanente (individuos que
se ausentaram com a intencdo de permanecer no
estrangeiro por um periodo superior a um ano) e com
alteracdes mais significativas.

Evolucdo da Emigracdo Total, Permanente e Temporaria, 1993-2003

40

33 —

a0 T

25 3
o 2J| : H‘__..a:_
= W =

10

5 e -

0

1993 1984 1995 1990 1997 1093 1966 2000 2001 2002 2003
Anocs
Permanents s=Ze= Temporaria Total



apogeo

Santillana

€0 MNSTANRC CIA

Qutubro 2004

Em 2003, e tendo por referéncia os dois tipos de
emigracao, a temporaria representa 75,2 % e a perma-
nente 24,8 %. Comparativamente a 2002, registou-se
um aumento de 8 pontos percentuais na emigracao
temporéaria e um decréscimo do mesmo valor na per-
manente. No ano 2003, emigraram mais homens do
que mulheres 76,3% e 23,7 %, respectivamente. A
diferenca entre sexos é bastante superior na emigragao
temporaria, uma vez que na emigracao permanente 0s
valores s3o relativamente proximos, 51,1% masculino e
48,9 % feminino.

Emigracdo Total, Permanente e Temporaria
segundo o sexo, 2003

Temparario

Fermanents

Total

KM m=mH

Pais de Destino

Os paises de destino da emigragdo portuguesa sao
essencialmente a Franca (7399), a Suica (4785) e o Reino
Unido (3893), que no seu conjunto absorvem mais de
59 % do total da emigracdo. A Alemanha, a Espanha e
o Luxemburgo sao os restantes paises relevantes como
destino da emigracao portuguesa. Nos principais des-
tinos da emigracao, a componente temporaria é clara-
mente superior a permanente — veja-se o caso de
Espanha onde a totalidade da emigracdo é de carac-
ter temporario. O Reino Unido constitui a excepgao,
uma vez que a emigracao permanente € de valor supe-
rior a temporaria.

Em 2003, os destinos europeus ganham importan-
cia relativa, a Europa concentrou 93,5 % do total da emi-
gracéo portuguesa, valor que em 2002 era de 81,3 %. O
continente americano que em 2002 atraia 10,4 % dos
emigrantes portugueses vé o seu valor baixar para 4,5 %,
dos quais, preferencialmente, para os Estados Unidos
da América e Canada.

Distribuicdo Geografica da Residéncia

Em termos de distribuicido geografica da residén-
cia, os emigrantes sdo provenientes sobretudo da
NUTS Il Norte e, em menor escala, de Lisboa e Vale do
Tejo e do Centro. As regides do Alentejo, Algarve e as
regides auténomas apresentam valores relativamente
reduzidos.

As regides autdnomas sdo as Unicas regides do Pais
onde a emigragdo permanente & superior a temporaria.
Nas restantes regioes, a emigragao temporaria € clara-
mente maioritaria, com destaque para o Alentejo onde
a totalidade da emigracdo é de caracter temporério.

Grupo Etério

Relativamente & estrutura etaria, verifica-se uma
concentracdo da populacdo que emigrou na idade
activa jovern — mais de 45 % tem idade compreendida
entre os 15 e 0s 29 anos. Os grupos etarios 30-44 anos
e 45 ou mais anos apresentam importancias relativas
semelhantes (cerca de 24%), tendo o grupo dos jovens
(0-14 anos) um peso de apenas 6 %.

As principais diferencas entre a emigracao de
caracter permanente e temporario, no respeitante a
estrutura etaria, relacionam-se com o menor peso do
grupo 0-14 anos na emigragao temporéria a par de
uma percentagem superior no grupo etario 45 ou mais
anos.

Emigracdo Total, Permanente e Temporaria
segundo o Grupo Etario, 2003

100%
GO%,
BO%,
TOH ———
B0, —— —_—
S0% —— —
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0% ——— P
10% —— —
0% - .
Total Permarents Termporaria
0-14 anos 15-29 anos 30-44 anos m4d5ou+anos
Estado Civil

No que diz respeito ao estado civil dos individuos
que emigraram em 2003 a maioria é casado ou vive em
unido de facto (46,4 %) ou é solteiro (46,2 %). Os divor-
ciados ou separados representavam 4,1% e os viGvos
3,3 %.
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Emigracao Total segundo o Estado Civil, 2003

41% 3.3%

Grau de Instrucio

Dos individuos que emigraram durante o ano de
2003 a maior parte, 77,4 %, possuia o Ensino Basico, dos
quais 34,9 % 0 1°ciclo e 42,5 % 0 2° ou 3° ciclo. O Ensino
Secundario e Superior representava 9,0 %, sendo que
5,1 % nao sabia ler nem escrever e 8,5 % sabia ler e escr-
ever sem possuir qualquer grau de ensino.

m Solteire @ Casado/Uniao de facto

Divorciado/Separado — Yidvo

Os individuos que se ausentam do Pais de forma
temporaria possuem, regra geral, um grau de instrucao
mais elevado, na medida que apresentam maiores pro-
por¢oes nos ensinos secundario e superior e menores
nas modalidades «N&o sabe ler e escrevers e «Sabe ler
e escrever sem possuir qualquer grau de ensino».

Emigracao Total segunde ¢ Grau de Instrugac (%), 2003

Grau de Instrucao Total Fermanente | Temporaria
Mao sabe ler nem escrever 59 1.7 2.9
Sabe ler & escrever sem possuir qualquer grau de ensino 85 6.8 5.8
Ensino Basico /1" ciclo) 244G | 18.2 1 404
Ensino Basica i2° & 3° ciclo) 425 49,5 e 40.1
Ensino Secundario:Suparior 9.0 I 38 | 10,7
2 objectivo do Inquérito acs Mavimentos Migratérios de Saida (11 1S} & a quantificacao e caracterizacao da populacas emigrante no ano

aprasentam:

de 2003, Este £ um inquérito por amostragem. efectuado como médulo especifico do Inquerito ac Emprago.

Os cosficientes de variagao por tipo de emigragdo, segundo o sexo, sstic BXPIEss0s em percentagem e sao oS que a ssquir se

Total Permanente Temporaria
HR 13,68 25,09 16,20
H 14,58 27,98 16,72
I 23.50 24,99 31.62
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TABLE22
Region
GLOBAL

Urban water supply
Rural water supply
Total water supply

Urban sanitation
Aural sanitation
Total sanitation

AFRICA

Urban water supply
Rural water supply

Totel water supply

Urban sanitation
Rural sanitation
Total sanitation

ASIA

Urban water supply
Rural water supply

Total water supply

Urban sanitation
Rural sanitation
Total sanitation

LATIN AMERICAN
AND THE CARIBBEAN
Urban water supply
Rural water supply

Total water supply

Urban sanitation
Rural sanitation
Total sanitation

OCEANIA

Urban water supply
Rural water supply
Total water supply

Urban sanitation
Rural sanitation
Total sanitation

EUROPE

Urban water supply
Rura! water supply
Total water supply

Urban sanitation
Rural sanitation
Total sanitation

NOGRTHERN AMERICA
Urban water supply
Rural water supply

Total water supply

Urban sanitaticn

Rural sanitation
Total sanitation

' Source: (10).

1990 Population (millions}

Total Population Population %
population served unserved Served *
{76% of regional population represented)
27292 2174 113 95
2974 1961 1013 66
5 766 4140 1126 79
27292 1877 415 82
2974 1028 1 948 35
5 268 7 805 2361 55
(72% of regional papulation represented)
197 166 31 84
418 183 235 &k
615 349 768 57
197 187 30 85
418 206 212 43
615 373 247 61
{88% of regional population represented)
1028 972 57 94
217141 1433 718 67
3180 2405 778 76
1029 630 338 67
2151 496 1655 23
3180 1186 1994 37
(77% of regional population reprasented)
313 287 26 92
128 o 56 56
441 358 82 22
313 287 48 85
128 50 78 29
441 317 124 12
{649 of regional population represented)
18 18 0 100
8 5 3 62
26 23 3 88
18 8 g 29
8 7 1 89
26 25 1 96
(15% of regional population represented)
522 522 0 100
200 199 1 100
722 A 1 100
522 527 0 100
200 198 1 100
722 721 1 100
{83.9% of regional population represented)
213 13 ] 100
69 69 0 100
282 282 0 100
213 213 0 100
89 69 0 100
282 282 0 100

Total Population  Population
population served unserved
{89% of regional population represented)
2 845 2672 173
ano 27284 926
5 055 4 956 1088
2845 2447 403
3210 1210 2000
6 055 3 652 2403
(96% of regional population represented]
297 253 44
487 237 266
74 484 300
297 251 45
487 220 257
184 &71 3i3
(94% of regional population represented)
1352 1254 98
2331 1738 535
3683 2990 693
1352 1055 257
233 712 15619
3683 1767 1916

{99% of regicnal population represented)

(85% of regional population represented)

WATER SUPPLY AND SANITATION COVERAGE BY REGION, 1930 AND 2000°

2000 Popuiation {millions)

B
117

3
3

0
2
2

(44% of regional population represemea)

{89.9% of regional population represented)

i 362
128 79
519 441
391 340
128 62
519 402
21 21

9 &
30 27
21 21

9 7
30 23
545 547
184 161
728 703
545 537
184 137
729 674
239 234
71 7
310 310
239 239
71 7
310 310

! Due to rounding, coverage figures might not total 100% even if the population unserved is shown as 0.
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Fonte: Global Water Supply and Sanitation Assessment 2000 Report
Figure 23 Global water supply coverage Figure 24 Global sanitation coverage !
% coverags ‘ 1990 % coverage ' 19490 '
I 2000 T 2000
100
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60
; 20
w o il
Urban water Rural water Total water s Urban sanitation  Rural sanitation  Total sanitation
supply supply supply |
Figure 27 Water supply coverage by region, 2000 Figure 2.8 Sanitation coverage by region, 2000 l
% coverage % coverage

o 0
Africa Asia LA&C Oceania FEurope N.Amer i Africa Asia LA&C Oceania Europe N.Amer
Figure 29 Urban water supply coverage by region, 2000 ‘ . Figure 210 BRural water supply coverage by region, 2000
% coverage | % coverage
100 i |
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Figure 211 Urban sanitation coverage by region, 2000
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Figure 212 Rural sanitation coverage by region, 2000
% coverage
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