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Uma associagdo é um local de encontro. Mesmo quando
nio existe local fisico é possivel criar “espacos” onde a
comunicacdo se realiza. Foi o que fizemos com o III°
Encontro Nacional de Professores de Geografia. E o que
pretendemos fazer com a APOGEO. E o que faremos com
outrasiniciativas que pensamos langar, algumas das quais
se referem neste numero.

Aresposta que até agora tivemos confirma o que diziamos
no ultimo numero, a vontade de participar e comunicar
ultrapassa as barreiras existentes. Eramos mais de 500
professores presentes no Encontro doPorto. Forammaisde
800 os professores que subscreveram o abaixo-assinado
que a Associagdo promoveu contra a interrupc¢io do ensino
da Geografia no 82 Ano. O namero de participantes activos
tem aumentado em cada Encontro e em cada namero da
APOGEO. S6 por si, estes factos ja alteraram a imagem
tradicional de imobilismo que os professores, em especial
os de Geografia, tém tido.

Como foireferido no final do III° Encontro, a Associacio
tem que repensar a sua actuacido tendo em conta estes
factos. Em primeiro lugar, é chegado o momento de
deixarmos de nos desvalorizarmos sem razao. O que ja
fizemos demonstra que existem capacidades, que areuniio
apenas ajuda- a revelar. Precisamos agora de descobrir
novas ideias e novas formas de as levar a pratica. E isto diz
respeito a todos os soOcios, a todos os professores de
Geografia, a todos os gedgrafos.

O papel que a Associagao devera desempenhar nesta
situacdo é a de facilitadora da reunido entre sécios. E todos
a devem “utilizar” nesse sentido. Nao s6 esperar pelas
iniciativas mas promové-las.

E um trabalho longo mas, s6 através duma discussio

profunda é possivel melhorar a qualidade do ensino.
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Aspalavras prestam-se a confusoes. Nunca se falou
tanto em mudanga e inovagdo € nunca essas palavras
tiveram um significado tdo restrito e contraditrio.
Tecnologia significarealmente “discurso sobre a técnica”,
ao contrario do que a utilizagao quotidiana nos fazentender
como aplicagdo das técnicas. As” Novas Tecnologias da
Informagdo” (N'TI) ndo se referem assim anovas formas de
estudar e analisar as técnicas, mas antes 2 aplicagdo de
novas técnicas ao dominio dainformagio. Estamos perante
duasdas caracteristicas fundamentais da divulgagio social
das NTI: ilusdo e primado da aplicagfio (¢a marche).

A Escola, apesar de englobar com grande atraso
inovagdes que ja se encontram numa fase de difusdo de
massanoutros sectores, ndoo faz de forma necessariamente
mais reflectida nem aprendendo com a experiéncia de
outros campos.

A temitica das Novas Tecnologias na Educagio
surge num periodo de desencantamento relativamente as
possibilidades de outras mudangas mais préximas do que
entendemos por metodologias. Uma parte das esperangas
depositadas na mudanga tecnolégica provem da desilusio
relativamenteaosresultados alcangados com novas formas
de ensinar. Coloca-se necessariamente a questio de saber
se as tecnologias, mesmo quando novas, poderiio ter um
papel de motor de mudanga no ensino (¢ também,
evidentemente na mudanga social). Por outras palavras,
poderdautilizagdo das NTI gerar “ Novas Metodologias de
Ensino” que ndo se conseguiram desenvolver através de
esforgos intrinsecos ao sistema educativo? Ou nio poderio
antes seraquelas utilizadas pararcfor¢ar um ensino baseado
em valores tradicionais? Pensamos que esta é uma das
questdes fundamentais relativamente a este tema e a que o
presente dossier procura abrir caminho para a discussdo.

Um outro problema colocou-nos algumas diividas
naescolhadeste tema. A divulga¢do das NTIno ensinoem
Portugal (em particular no caso da Geografia) estard
suficientemente avangada para que estas questoes tenham
algum significado? Respondemos positivamente apesar
de reconhecermos que a maior parte das experiéncias sio
pontuais e ndo produziram ainda quer suficiente reflexio
tedrica quer suficientes resultados praticos. E possivel no
entanto enumerar alguns dos problemas que sc levantam
utilizagdo das NTI nas escolas:

-papeldocomputador: tutor, ferramenta, “aprendiz”
(tutor,tool, tutee)

- integragdo curricular;

- utilizagfio na sala de aula ou cm ambientes
informais (clubes, centros escolares, etc.);

- gestdo dos cquipamentos;

- gestdo da aula;

- programas “utilitdrios” ou software especifico da
disciplina.

Que as aplicagdes sdo possiveis em Geografia nio
restardo grandes dividas, basta pensarmos nas vantagens
da utilizagdo das bascs de dados, nas potencilidades dos
programas de gréficos (em que a Geografia deverd ter um
papel a desempenhar no que respeita a eficicia da
expressio), ouaindanascapacidades de armazenamento e
consulta de dados do CD-ROM e do videodisco. O quadro
seguinte ( elaborado em 1986 pelos nossos colegas da
Geographical Association britinica ¢ que pretendia sugerir
desenvolvimentos possiveis para os préximos 10 anos),
poderdsertil comoilustragdo darelag@o entre mudangas
tecnoldgicas e no cnsino.
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EDUCAGCAO

1. Estratégias do professor mais baseadas na
aprendizagem/ na aprendizagem dc experiéncias/
aprendizagem experimental.
2. Enfase crescente nos valores,numa educagio
baseada em valores

3. Uso crescente de abordagens baseadas em factos.
4. Papel crescente do trabalho de campo.

5. Mais trabalho de campo e projectos priticos

de investigagio.

6. Maior utilizag¢do da aula como local de trabalho
para actividades individuais e de grupo.

7. Maior enfase nas capacidades de sociabilidade.
8. Mais avaliagdo baseada na escola.

9. Maior enfase no perfil do aluno.

10. Necessidade crescente de informagao pontual
sobre uma grande diversidade de temas geograficos a
vérias escalas.

A introdug¢do de novas tecnologias pode dar oportunidades

ao professor de poder exercer mais eficazmente muitos
dos desenvolvimentos indicados.

TECNOLOGIA

Nos préximos dez anos assistir-sc-a ao aparecimentoe
divulgagdo do papel e do valor dos seguintes
desenvolvimentos tecnolégicos:

1.Basesde dadose sistemasderecolha,armazenamento,
tratamento e apresentagiio de dados.
2. Modems para aceder a dados exteriores a escola.
3. Processamento de texto para alunos e professores.
4. Uso de imagens de satélite processadas por micro
computadores.
5.Uso de equipamentos de recolha,armazenamento e
tratamento de dados de trabalho de campo.
6.Videodisco interactivo,comfilme,texto e graficos.
7.Redes de comunicagio electrénica.
8.Uso de programas comerciais"utilitdrios".
9.Integragdo do software.

10.Redes de computadores nas escolas/laboratdrios de
microcomputadorcs
Os professores necessitardo de tempo,informagéo ¢
apoio no local, para retirarcm 0 maximo proveito
destes avangos tecnoldgicos

Extraido deThe Role and Value of New Technology in Geography. The Geographical Association. 1986

Tentdmos na organizag@o deste dossier dar uma
ideia relativamente diversificada das Novas Tecnologias
no Ensino. Comegamos por um artigo que analisa o palco
privilegiado através do qual se processa a maior parte da
“comunicagdo electrénica” oecrade video. Seguc-se uma
reflexdo sobre uma forma de comunicagdo nio
especialmente nova ( mas quais o sdo ?), mas ainda muito
pouco utilizada pelos professores: o diaporama. Seguem-
se dois artigos que relatam experiéncias concretas de
utilizagdo do computador no ensino da geografia,
terminando com a mesa-redonda que esperamos que se
venha a tornar habitual.

Os artigos que apresentamos neste dossier
pretendem apenas dar uma breve ideia de alguns aspectos
relevantes da utilizag@o das NTI no ensino da Geografia.
Muito fica por dizer pelo que desde ja langamos dois
desafios aos nossos sécios e aos professores de Geografia
em geral. Em primeiro lugar propomos que, através da
Associagdo de Professores de Geografia, se crie um Grupo
deInteresserelacionado com asNTIeoensinodaGeografia.
Para tal bastard escrever para a morada da Associa¢do
mostrando interesse em participar natroca de experiéncias

e no aprofundamento das questdes metodoldgicas e
propondo formas de organizaracomunicagfio. Em segundo
lugar, dcixamos uma limitadissima lista bibliografica...

...para saber mais sobre o tema do dossier:

MAGUIRE,David J. - Computers in Geography.
Longman Scientific &Technical. 1989.

KENT,A. - Computers in the classroom. The
Geographical Association . 1987.

PALMER,J.J.N. - Computerizing Domesday Book.
Transactions of the Institute of British Geographers.
11:279-89. 1986.

Virios - Skills in Geographical Education Symposium
88. Vol. 1. IGU Comission on Geographical Education .
1988

PONTE,Jo@o Pedro- O computador como ferramenta:
uma aposta bem sucedida? INOVACAQ.N®2, Janeiro
1989.
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COMUNICACAO COM IMAGENS ELECTRONICAS:MUDANCAS DE
ATITUDE, CONHECIMENTO E PERCEPCAO*

Introdugao

Na Grécia Antiga os educadores estavam muito
preocupados com a substitui¢do do discurso oral pela
palavra escrita como medium educativo dominante. Mas
nio houve nenhum recuo emrelagoao avango tecnolégico
na comunicagio. Os manuscritos ndo substituiram o
discurso oral, apenas o0 superaram como instrumento
educativo privilegiado. Com o salto seguinte nos meios de
comunicagio, a imprensa trouxe a alfebitaza¢do a uma
audiéncia de massas.

O poder estd agora no tubo de raios catédicos. A
comunicagao visual de base electrénica estd a transformar
as nossas metodologias de recolha da informagdo e de
aprendizagem. As imagens mentais, veiculadas pelo ecra
de video, estdo destinadas a representar um papel cada vez
mais fundamental no pensamento.

Qualquer que seja a forma de acesso, as imagens
electrénicas tornaram-se na nossa forma dominante de
comunicagao, quer sejam transmitidas até um televisor ou
geradas por um computador. A viragem dos actuais media
tem como resultado novos estilos de aquisigdo de
conhecimentos, mais substanciais que quaisquer outros no
passado. E agora possivel manipular imagens de tal forma
que elas se tornam mais “reais” que a realidade que
representam.

De qualquer forma , o ecrd de video estd a tornar-se
num sistema fundamental de distribui¢fo informativa e
educativa. Desde que nio entre em concorréncia com 0
mundo das ideias e da experiéncia imediata, pode servir
como um fnstrumento de novas perspectivas educativas.

A medida que a sociedade passa da era da imprensa
para a da informagdo electrénica e do lazer, os
comportamentos, os estilos de vida e os padrdes também
mudam: tudo, desde a forma como criamos conhecimento

D.M. Adams

até amaneira como apreciamos arealidade desses produtos
da mente , estd a mudar.

O progresso na manipulagdo de imagens video pelo
computador estd a auxiliar campos tdo diversos como a
previsdo meteorolégica, o diagndstico médico e a
engenharia. E ainda possivel retirar mais informagao das
imagens de satélite, elaborando modelos tridimensionais e
simulagdes de voo.

As caracteristicas culturais e educativas da nossa
sociedade estfio a ser alteradas por uma vaga de video e de
programas de computador. Umavisdo dosanos 90 poderd
ser a aplicacdo da inteligéncia artificial a interpretacio de
imagens manipuladas por computador. Mas que outro tipo
de organizagdes educativas, culturais e sociais surgirdo
através da rapida evolugfo das técnicas de comunicagio
electrénica? Até ao momento a questio continua em aberto
ndo havendo respostas concretas.

O crescente impacto da televisio na percepcao

As atitudes acerca da informagao vao-se estreitando.
A televisdo traz consigo uma tendéncia inerente a
personalizar tudo o que toca. Mesmo os videogramas que
explicam como usar o computador utilizam um formato
muito particular de talk-shows (Lowing Communications).
Progressivamente estamos a criar um piiblico que encara
a leitura como uma tarefa profissional. A nogio de que a
leituraé umaactividade natural de todos os seres pensantes
diminui gradualmente. Quase um ter¢o dos americanos
adultos, por exemplo, é incapaz de ler este pardgrafo
(Osborne et al,1985). Somos actualmente uma cultura
cujas ideias, informagao e formas de conhecimento so
mais marcados pela televisdo que pela palavra escrita.

*Inicialmente publicado no British Journal of Educational Technology. Vol 18.N21.Jan.1987
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Nem aimprensanemo video sdo omodelo daperfeigao.
Os manuais escolares, por exemplo, nunca deram aos
alunos umaboa percepg¢ao da verdadeira ciéncia (social ou
fisica) com os seusacidentes, falsas esperangas, objectivos
enganosos ou descobertas casuais (Hamm,1986)*. Mas €
a televisdo que tem o maior sucesso em vender-nos a
bebida sintética de maior sucesso no mundo como “a
verdadeira sensag¢do”*. Parece que a realidade est4 longe
de ser algo de perfeito.

Oprincipal objectivo dacompreensdo dos fenémenos
humanos é o de entender a diversidade das possibilidades
humanas. Pensamento e sentimento sio mais eficazes se
ndo forem sentidos como actividades separadas. As
emissdes de televisio tornaram o divertimento ( com
enfase nas emogdes) o formato natural para a repre-
sentag@o da maior parte das experiéncias humanas. Qual-
quer temaéessencialmente apresentado comodivertimento.
Mesmo as noticias do “telejornal” nio sdo apresentadas de
forma muito séria - ou com grande profundidade - “o
mundo vai acabar, mais pormenores as 11 horas”.

Tudo isto torna a televisdo, na sua forma passiva
tradicional, um medium de dificil inclusdo num ensino
exigente. Mesmo os acontecimentos mais chocantes podem
ser acompanhados com muisica, imagens reais, anincios
atractivos e toda a tralha que passa por informagao. Pelo
caminho asilusdes comercializadas desgastaram seriamente
anossa imaginagao.

Dar justeza e consciéncia a um medium que nasceu
sem nehuma delas ser4 dificil. Esforgos de programagio
inteligente tém tido muitas vezes resultados extremamente
reduzidos. E hd muito menos do que aquilo que realmente
se vé.

O formato dominantemente visual da televisdo
coaduna-se pouco comadiscussdointeligente, aactividade
de descoberta, a interrogag@o ou a clarificago. Até a
monotonia parece teruma certaatrac¢io entorpecedora. O
contetido e a 16gica sdo substituidos por imagens, gestos e
valores do espectdculo. As opiniGes formam-se a partir de
apresentacOes de video. Pouco € deixado ao intelecto e a
imaginagao (Adams e Fuchs,1986¢). O som, sob a forma
de misica, diz-nos qual a emogZo ou o estado de espirito
apropriados. Ecomo se estivessemos a realizar uma versao,
ainda que distorcida, da unifio proposta por Emerson entre
a maquinaria e o misticismo.

Algumas formas de grande ambigZo intelectual
pareciam incompativeis com as caracteristicas préprias
dos primeiros tempos da televisdo. Mas mesmo na sua
forma primitiva a televisdo mudou a nossa percepgio do
mundo. Algumas televisGes estatais, como a RAI em
Itdlia, sd0 mesmo promotoras duma programagdo de
qualidade no cinema.

A percepgdo € o centro da formagio de conceitos. A
televisdo fornece poderosas experiéncias perceptuais
enquanto simultaneamente tem um efeito desencorajador
em alguns dos aspectos tradicionais da educagfo. As
criangas s3o particularmente vulnerdveis na sua tentativa
de distingdo entre o real e o irreal.

Piaget ensina-nos que as criangas se baseiam na sua
experiéncia perceptual mesmo que o seu conhecimento

conceptual a contradiga.A televisdo leva as criangas a
aceitarem o que lhes é mostrado, ainda que contrariado por
explicagdes verbais ou pela experiéncia pessoal. Modelos
mentais de base visual sdo mais facilmente memorizados
queaspalavras. Einferéncias feitas a partir desses modelos
podem conduzir a uma compreensdo mais profunda dos
problemas. As criangas tém um poder imaginativo que vai
muito além dos padrdes 16gicos (racionais). Devemos ter
todo o cuidado para que os avangos tecnolégicos ndo
resultem num recuo de certos estilos criativos de pensa-
mento. .

Tradicionalmente a televisdo reduziu o contetido de
ideias de forma a acomodar-se as exigéncias da expressio
¢ a uma estrutura emocional visualmente produzida. No
entanto, novos graficos controlados porcomputador podem
permitir que os alunos analisem as explicagdes rotineiras
(que frequentemente se encontram nos livros). O trato
visual com os conceitos profundos € o contacto com
experiéncias da verdadeira ciéncia podem provocar uma
motivagdo dificilmente conseguida através da escrita.
Novascapacidadesexigem novas técnicas. O ecrade video
pode retirar a sua forga da sua prdpria resisténcia as com-
plexidades abstractas da escrita.

O ecra de video amplia ou diminui o0 pensamento

Quer esteja sozinho ou seja controlado por um
computador, o monitor de televisdo pode ser um ponto de
partida estimulante. A televisdo ndo pode sé por si mudar
omundo mas pode fazer-nos pensar. Os media electrénicos
ndo devem ser automaticamente associados a uma
diminuigfo intelectual.

Imagens e opinides pré-concebidas sobre as coisas
podem ser postas em causa por imagens de video. Isto
permite-nosatribuiramaior dasobjectividades aouniverso
visivel. Permitindo o acessoamilhdes de seresatecnologia
pode alargar o pensamento académico.

Osmediaelectrénicos atingem um tao grande nimero
de pessoas que tém um tremendo potencial de estimulo do
pensamento. Podem abrir portas aum mundo paraalém da
casa,dacc iunidade ou das fronteiras nacionais, mas tém
também ¢ poder de distorcer a visdo desse mundo. A
televisdo, por exemplo, reforga frequentemente os
ester6tipos culturais e ensina os espectadores a olhar para
outras culturas de formas muito rigidas (Adams e
Fuchs,1986a). Exactamente no sentido contrario,a televisao
refor¢a o conhecimento de grupos sociais que de outro
modo seriam menos conhecidos. Um exemplo é a partilha
dos mundos masculino e feminino através dos media
electrénicos.(...) Até mesmo o software educativo tenta
atrair ambos 0s sexos.

Contrastando com os media electrénicos,os livros sdo
muitas vezes mais dirigidos a um grupo particular. A
leitura implica graus variados de capacidades complexas;
0 mesmo programa de televisdo pode ser entendido por
praticamente todos. Ndo surpreende que os argumentistas
de televisao prefiram frases curtas de cinco a sete palavras
ecom um vocabuldriolimitado. O vazio dosdidlogos pde-
-nos por vezes a questdo da esséncia das mensagens
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televisivas. Com o seu vocabulério truncado , a televisdo
pouco fez para melhorar os conhecimentos linguisticos da
maioria dos espectadores (Chall,1983).

A leitura favorece a organizagdo analitica da
informagio e umalinha de pensamentoracional. As técnicas
de comunicagio electrénica trazem um novo conjunto de
referéncias. Cada tecnologia tem o seu préprio itinerério.
Cada tipo de medium, parece jogar melhor com 0s seus
contetidos préprios easuaorientagfo particular. A televisdo
parece melhor adequada a conversas fragmentadas, ao
divertimento e a uma introdu¢@o a mundos que de outra
forma seriam desconhecidos.

Ver televisdao ndo desencoraja automaticamente a
leitura e a descoberta experimental. No entanto, retira
tempo aoutrasactividades relacionadas com estas tiltimas
(Harvard,1985). Apesar disto, a televisdo atinge muita
gente e tem a capacidade de estimular o pensamento e
também de divertir.

Arelacio entre os computadores e a investigacio
televisiva

Ja passaram mais de cinco anos sobre a introdugio
dum novo conjunto de tecnologias baseadasno computador.
Os microcomputadores comegaram a divulgar-se no final
dos anos 70 e o videotexto e os sistemas de videodisco
interactivo foram introduzidos no inicio da década de 80.
Caminhamos para uma nova sintese que provoca novas
oposigdes e estimula a aprendizagem.

A investiga¢io em microcompudores evitou grandes
referéncias a correlativa investigagdo televisiva
(Williams,1983). E de lamentar que a comunidade dos
utilizadores de computadores naeducagdo ignore a histéria
de outros media electrénicos. Ha ligdes a retirar da in-
vestigagdo televisiva, que vdo dos resultados duma méa
programagdo até 2 integragfio de programas na pratica
lectiva.

Em muitos aspectos a investigagio bdsica sobre a
tecnologia educativa relacionada. com os
microcomputadores estd numa posi¢do similar 3 que
ocupava o efeito da televisdo na aprendizagem no inicio
dos anos 60. Neste momento podemos afirmar que ha
diferengas fundamentais entre os inicios da investigagdo
em microcomputadores e os da investigagfo televisiva.
Uma diferenga essencial € que a tecnologia relacionada
com os microcomputadoresestiaevoluir maisrapidamente.
Quando se completam alguns estudos sobre 0 computador
educativo quer o hardware quer o software j4 mudaram
radicalmente.

Os computadores ainda ndo se encontram tio
difundidos como a televisdo.Mas ja alteraram nogdes
sobre o ecra de video fornecendo um grande niimero de
possibilidades de colaboragio e de interac¢@o. As novas
ligagdes televisdo-computador tornaram o “espectador”
num “utilizador”.

Precisamos estudar as caracteristicas unicas e a
flexibilidade que os microcomputadores d3o 2 televisdo.
Toda a questdo se inverte quando a crianga passa duma
posi¢do passiva paraumaactiva. Astecnologiaselectrénicas

encaminham-se para novas combinages que possam
responder a questdes mais fundamentais sobre tecnologia
e aprendizagem. As nossas escolas necessitam de
informag@o sobre as combinagdes maiseficazes de gréficos,
imagens de video, som e escrita.

Educacio, media electronicos e realidade

Se uma tecnologiando for bem compreendida hAuma
tendéncia pararejeitar rapidamente as suas promessas ou,
pior ainda, exagerar enormemente as suas possibilidades.
Os exageros, em qualquer dos sentidos podem matar uma
ferramenta educativa antes que ela possa desenvolver-se.
O processo de revitalizagdo das escolas necessitard de
todos os instrumentos - electrénicos ou ndo - que se
possam utilizar.

Uma meta da educagfo € continuar a aprender e a
descobrir simples e desinteressadamente, estar motivado
para ler e especular, ironizar, pensar diferentemente e ter
curiosidade por saber. Um objectivo educativo essencial é
o de ajudar os alunos a construirem uma estrutura que dé
consisténcia as suas ideias. Gerarumamotivago intrinseca
(end@oextrinseca) paraaaprendizagem é fundamental para
o desenvolvimento humano. Para que a educagdo seja
verdadeiramente eficaz deve encorajar a participagfio no
mundo dasideias. E parte desse mundo nio cabe num ecra
detelevisao. Experiéncias concretas nomundoreal, quando
disponiveis, sio os melhores professores. Quando as
experiéncias escasseiam, ou quando a pritica prévia é
necessdria, o video pode ajudar: o que é mais real nem
sempre se encontrano mundo concreto. A experiéncia nio
detém a tinica chave da realidade.

Nado € certamente automitico, mas a tecnologia
contribuird para melhorar a comunica¢fio. Mas h4 uma
componente humana na aula que no pode nem deve ser
substituida. H4 alguma verdade no addgio que diz que nos
lembramos de cerca de 10 por cento do que lemos, 20 por
cento do que ouvimos, 30 por cento do que vemos e 70 por
centodo querealmente vivemos. A conclusdo que devemos
tirar € que os media elctrénicos podem fazer parte dessa
experiéncia. Assim como 0s nossos novos media
electrénicos podem provocar uma agitagdo sem sentido,
podem também actuar como amplificadores de ideias que
nos ajudam a aprender e a pensar.

Horizontes tecnologicos: uma nova geracao de
computacao educativa

Dentro de dois anos teremos a préxima geragdo de
“estagdes de trabalho” para aplicagdes educativas. Estas
méquinas serdo pelo menos dez vezes maispotentes que as
que hoje usamos, por um prego similar ao dos actuais
modelos de topo de linha. Programas tutoriais
“inteligentes”, ferramentas gréficas, pleno acesso a bases
de dados e outras possibilidades avangadas tornar-se-io
caracteristicas comuns.

Os prétotipos da préxima geragio de
microcomputadores educativos estdo agora a ser criados
em vdrios locais: Centro de Investigago de Palo Alto da
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Xerox Corporation, Universidade de Carnegie-Mellon,
Massachusetts Institute of Technology, entre outros.

Com pelo menos dez vezes a capacidade de memdria
e grandes capacidades gréficas, estas estagdes de trabalho
educativas terdo graficos quase tao bons como quando um
microcomputador actual é ligado aum leitor de videodisco.
Estas novas estagoes de trabalho computacionais ndo terdo
apenas uma suberba qualidade grafica, mas também
permitirdo aos estudantes a visualisagdo simultinea de
texto, imagem e de um sumdrio estruturado. Utilizando
estas novas ferramentas computacionais os estudantes po-
dem percorrer janelas que aparecem simultaneamente no
ecra.

Claro que o factor critico continuard a ser a maneira
comoatecnologiaé utilizada. Qualquer que sejaaevolugio
das imagens de video controladas por computador, a
questio continuard centrada em alguns objectivos
educativos essenciais. A tecnologia pode ajudar-nos a en-
contrar a resposta. Mas, se programas de baixa qualidade
forem avidamente recebidos e rapidamente postos em uso,
pode ndo haver um incentivo suficiente para os educadores
realizarem a investigagao bésica ou para os produtores e
editores desenvolverem materiais de melhor qualidade.
Devemos perguntar o que é de qualidade para o ensinoe o
que é bom para as pessoas.

E evidente que a tecnologia (computadores, video,
etc.) se estd atornar cada vez mais importante naeducagio.
O que ndo € claro € se a nossa nova tecnologia electrénica
melhorard o ensino ou o processo de pensamento. O que é
certo € que os modos de comunicagao electrénica estdo a
mudar a forma como entramos em contacto com 0
conhecimento.

Mudangas de atitude

Uma via a explorar podera ser a de uma abordagem
multi-media da formagfo continua. A integragdo da
televisdo, da escrita e dos computadores é um método
poderoso e atractivo para desenvolver capacidades
cognitivas de alto nivel. Fora ou dentro da escola o ecrd de
video pode permitir-nos o acesso a informago e a obra
dramitica.

Os pioneiros da programagfo multi-media para
criangas (utilizando uma tecnologia ja ultrapassada) tiveram
jaalguns sucessos. ¢ Voyage of the Mimi’ é uma das abor-
dagens possiveis da combinagio da televisdo com software
de computador e escrita. Neste hibrido de electrénica edu-
cativa, cada medium funciona separadamente mas refere-
seamesma "licd0". Outras abordagens realizam uma base
de dados visual (num videodisco) que pode ser acedida
pelos microcomputadores que as escolas hoje possuem.

Pelo facto de se centrarem em aspectos Visuais, 0s

" media electrénicos ndo t&m que se opor a0 pensamento. De
uma ou de outra forma as imagens foram sempre um
aspecto central do pensamento criativo. A educagfo estd a
evoluir de uma fase em que se dava enfase a impressio
lenta da palavra para passar a incorporar as ultra-ripidas
imagens elctrénicas. Devemos analisar os estilos de
pensamento e asideologias que acompanham a tecnologia.
As mudangas mentais s30 um problema pelo menos ti0

grande como as mudangas de equipamento.

Precisamos de uma planificagdo das estratégias
educativas a longo prazo para que os utilizadores de media
electrénicos e os criatores de software se possam preparar
para sucessivas geragdes de equipamentos computador-
video cada vez mais potentes. A nova geragio de estagdes
de trabalho visualmente intensivas ajudardo, directa e
indirectamente, a gerir o desenvolvimento tecnoldgico.
Quer o video quer as aplicagdes de computador estdo a
evoluir de uma maneira que podera servir de veiculo para
ripidas mudangas na educagao.

Devemos estar igualmente prevenidos para a forma
como os varios media modelam a nossa concepgio dos
acontecimentos mundiais, das outras culturas, 0 nosso
ambiente pessoal, 0s nossos comportamentos e estilos de
aprendizagem. Com tal conhecimento teremos mais
capacidade de interpretar os simbolos da nossa cultura,
retirar  significado de vdarias tecnologias medidticas e
prepararmo-nos para o futuro.

O conhecimento do medium electrénico, ¢ da sua
utilizagdo educativa, € um veiculo para conduzirmos as
nossas escolas a era da informagdo. Chegou o tempo de
alterarmos as bases do debate educativo passando do fun-
-cionamento de varios aspectos do curriculoparaadicussdo
doselementos que podem ser substituidos por algo melhor.
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DIAPORAMAS E ENSINO DA GEOGRAFIA
REFLEXOES SOBRE UMA EXPERIENCIA

1. Diaporamas e outros meios audio-visuais

Naoh4dmuitosanosasimples projecg¢do de diapositivos

bastavapara provocaradmiragio pelanovidade. Em poucas -

décadas, a extraordindria proliferagdo de imagens fez
destas um facto banal. Esta rdpida evolug#o no sentido da
“banaliza¢do” tem, todavia, os seus riscos quando se
pretende utiliz4-1as com fins cientificos e pedagdgicos.

Mas as imagens sdo0 apenas um dos componentes dos
novos meios da comunicagao, os quais tendem cada vez
mais a agregar imagens e sons. Os meios s30 agora audio-
visuais, isto €, sdo “des moyens qui associent une image
animée ou non, sur un petit ou un grand écran, avec des
¢éléments sonores” (MADIER, 1979, p. 7). Entre esses
meios estdo os diaporamas. Mas o que é, afinal, um
diaporama ?

PAULO FERREIRA (s.d., p.178) diz que um
diaporama é um “documento audio-scripto-visual em que
a banda visual e a sonora constituem um todo harménico
e ritmado”. JJAMADO (1983, p. 81) considcra-o “a
projecgdo de uma sequéncia de diapositivos acompanhada
pelaaudi¢dode um texto e de um fundo musical”. Qualquer
daspropostas de defini¢4o integra, portanto, num conjunto
com unidade dois elementos essenciais: imagens e sons.

Mas porqué falar de diaporamas, quando existem
outros meios de comunicag¢do audio-visuais, muito mais
difundidos e sofisticados ? Em primeiro lugar situcmo-
-nos. Nao vamos falar de diaporamas em geral, mas da sua
utiliza¢@o no ensino da Geografia. Em segundo lugar, nio
esquegamos que, apesar da proliferagdo de meios audio-

Maria Fernanda Alegria
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visuais, 0 seu uso no ensino em Portugal é ainda limitado.
Em terccirolugar, propomo-nos falar dc diaporamas porque
admitimos que nas actuais condigdes do ensino, entre nés,
eles oferccem vantagens em relaglio a outros meios de
comunicagio, sobretudo por duas razdes: as imagens
permanecem fixaso tempo suficiente para serem analisadas,
orientando o discurso a inspecgdo geral dos elementos
mais significativos e interligando a sucessdo deimagense,
além disso, sdo faceis de reunir as condigOes para se ser nio
apenas mero utilizador mas o proprio rcalizador.

Nao nos vamos deter agora sobre a construgfio do
texto. Partimos do principio de que os docentes estiio
familiarizados com os problemas didécticos da expressio
oral e escrita, as formas mais universais de transmissio de
mensagens entre os homens. Quanto a utilizagio de imagens
num diaporama que s¢ destinaa ser projectado em aulas de
Geografia, j4 nos parece titil relembrar o que J. BERTIN
(1973, p.6, tradugdo) escreveu a propdsito da expressio
grifica. Scgundo cste autor “as representagdes graficas
fazem parte dos sistemas de sinais que 0 homem utiliza
para rcter, compreender e comunicar as observagdes de
que nceessita. “Linguagem” destinada ao olho, beneficia

-das propricdades de ubiquidade da percepgdio visual.

Sistema monossénico, constituia partc racional do mundo
das imagcens (...). Um sistema ¢ monossémico quando o
conhecimento do significado de cada sinal precede a
observagdo do conjunto de sinais (...). Pelo contrdrio, um
sistema € polissémico quando o significado sc sucede as
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observagoes e se deduz do conjunto de sinais. O significado
é entdo personalizado e torna-se discutivel (...). Uma
imagem figurativa, por exemplo uma fotografia qualquer
(...), estd sempre provida dum certo coeficiente de
ambiguidade: quem é esta pessoa ? O que € que representa
esta mancha escura ? A estas questdes cada um pode
responder A sua maneira porque a interpretago estd ligada
ao reportério de analogias ¢ de hierarquias de cada
“receptor” e sabemos que essereportdrio variadeindividuo
para individuo, segundo a sua personalidade, o meio, a
época e a cultura. Perante uma imagem polissémica (...) 0
trabalhode leitura situa-se entre os sinais e o seu significado
(...). Pelo contrdrio, nas representagdes graficas [que
incluem diagramas, mapas eredes] cadaelemento é definido
anteriormente. O processo de percepgdo € muito diferente
e pode traduzir-se na seguinte pergunta: “dado que este
sinal significatal coisa, quais asrelagdes que se estabelecem
entre todos os sinais ?” (...) O trabalho de leitura situa-se
entre os significados .”

Esta diferenga entre a leitura de imagens graficas e
imagens figurativas € uma das caracteristicas a ter presente
quando se pretendem utilizar diaporamas com fins
did4cticos. Donosso pontode vista, deve existiralternancia
equilibrada (o que ndo significaigual nimero) entreimagens
onde aparegam graficos, mapasouredes, e outrasfigurativas
cuja leitura permite um sem nimero de interpretagdes.
Racionalidade e fantasia ndo devem excluir-se mutuamente
mas completar-se.

1.1. Imagens fixas e imagens em movimento

No cinema ou no video as imagens sucedem-se ao
ritmo necessario para provocar a ilusdo de movimento.
N#o assim nos diaporamas, onde cadaimagem permancce
algum tempo para observagio. Esta fixa¢do da imagem
tem vantagens pedagdgicas sobre as quais vale a pena
reflectirmos.

A sucessdo rapida de imagens (¢ de sons) cria uma
espécie de hipnose, dd um sentido de evasio do real
(reforgado se a sala estd obscurecida) que no predispde a
reflexdo. O espectador deixa-se levar, em principio sem
controle da vontade, por um encadeamento veloz de
imagens (e de sons) em que cada uma nio vale por si, mas
pelaligagdocom outrasimagens (e outros sons) ja passadas,
ou que vdo acontecer. A imagem que s¢ vé num dado
instante, s6 € inteligivel se se fizer apclo, e integragio, a
imagensanteriores, ficando a percepgio também suspcnsa
em relagfo as que se vao seguir. Em regra admite-se que a
compreensdo € feita uniformemente por todos os
espectadores,amesma velocidade, qualquer que sejao scu
nivel cultural, memo que se ndo respeitem sequéncias
cronoldgicas reais alternando tcmpos e espagos mal
identificados e, até, que 0s sons se ndo reportem ao que as
imagens mostram(1) . Quando, por estes ou outros motivos,
a imagem ndo € percebida, ela deixa de ser um meio para
transmitir algo, para ser um fim em si. A imagem tomauma
fungdo votiva, adquirindo valor lidico por si propria,
mesmo que ndo lhe corresponda um significado.

A situagdo € diferente perante a projecgdo de um

diaporama. Nestes, as imagens permanecem fixas, em
média entre 5 e 10 segundos (raramente mais), 0 texto e
outros sons que as acompanham ajudam e orientam uma
leitura relativamente pausada e detalhada. A sucessdo de
imagens, que continua a existir, pode nio exigir o
encadeamento de cada uma com a anterior, pois podem
colocar-se em sequéncia imagens diferentes a que 0 texto
d4 ligagdo. A projecgdo pausada de imagens permite
suscitar a colaboragfo do espectador, sem este deixar 0s
sentidos numa espécie de penumbra hipndtica.

Neste processo dialéctico de imagens e sons o papel do
texto é fundamental. Ele é,a0 mesmo tempo, o fio condutor
do discurso € um guia de leitura de algumas imagens.
Sugerindo apenas nalguns casos, orienta noutros o proprio
olhar, reforgandoidcias e conceitos que as figurasilustram.

Este papel de orientagdo deve ser, em principio, tanto
mais reforgado quanto menor a idade mental dos
destinatdrios. E também tanto mais necessirio quanto
maior a racionalidade da imagem: a fotografia de umarua
em movimento, por cxemplo, pode, ¢ deve, suscitar Ieituras
miiltiplas, masade um mapade distribuigio da precipitagio
deve scrfeitatendo cm conta conhecimentos adquiridos ou
novas interpretagdes que devem scr expressas pelo texto.

A persisténcia dasimagens dos diaporamas tem ainda
outras vantagens que importa reconhecer: sfio ficeis de
manejar, ndo ficam dispendiosas (cm tempo e em dinheiro),
podem ser usadas imagens do préprio ou de organismos
(incluindoacscola) tiradas para outros fins, podem corrigir-
se, substituir-s¢ ou até suprimir-sc diapositivos, scm scr
necessdrio alterar a banda sonora, e sfo ficeis de realizar
para quem tem o hébito de utilizar maquina fotogréfica.
Tudo isto aponta para que se pode ser realizador, € ndo
mero utilizador, o que oferece vantagens em relagdo a
outros meios de comunicagio.

1.2. Realizagio e utiliza¢ido de meios audio-visuais

A possibilidade de o utilizador dc um diaporama scr o
prépriorealizador ofcrece vantagens que do ponto de vista
pcdagdgico sio importantes, sobretudo no nosso Pais,
onde ndo hd boas condi¢oes de produgio de meios audio-
visuais e, mesmo para a utilizagio, cxistem dificuldades.

O grande mcio de difusdo de imagem sonoras ¢ a
televisiio. Nos dois canais quc agora a R.T.P. nos
proporciona sdo, todavia, raros os programas de natureza
documental ou cientifica, ¢ 0s poucos que aparccem
adequam-sc mal aos contctiidos programdticos a quc o
professor de Geografia estd vinculado, (embora possam
servir como ponto de partida para discussdes sobre
determinados temas). A oferta televisiva ¢ escassa. Os
numerosos clubes video recentemente criados também
ndo precnchem cssa lacuna, pois a oferta tem também
preocupagdes quase cxclusivamente lddicas. O Instituto
de Tecnologia Educativa s recentemente organizou uma
videoteca que ofcrece pouca escolha. Se outras estruturas
existem, elas sdo mal conhecidas. Nestas condigdes, ainda
que, de vez em quando, passc na R.T.P. um programa que
possa interessar para o ensino da Geografia, ou ele possa
Chegar ao professor por outras vias (cmpréstimo de
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embaixadas, por exemplo), essas situagdes sdo raras ¢ €
preciso que,além disso, o professor retina um certo nimero
de condigGes para se tornar utilizador:

a) E preciso que tenha acesso a um gravador video
eque se prontifique a ver e agravar varios programas, antes
de encontrar um que lhe interesse para documentar as
matérias que ensina. Se pretende aproveitar gravagdes que
tenha feito (para as quais € necessdria autorizagio, sem a
qual coépias destinadas a difusdo sdo proibidas),
normalmente demasiadolongase, porisso, s parcialmente
aproveitaveis, terd de dispor de um segundo gravador que
lhe permita alinhar de novo as imagens, omitindo as que
ndo interessam (desde que a ligagdo do som também o
permita, o que nem sempre sucede).

b) E necessario que o sistema de video de gravagio
usado sejaomesmo daquele onde se vai fazerareprodugio,
oque podendoacontecer porquetanto o VHS como o Beta,
os mais generalizados, sdo incompativeis e nem todas as
escolas adquiriram 0 mesmo sistema.

c¢) Finalmente é necessdrio que a escola esteja
equipada, o que significa dispor dec um monitor colocado
suficientemente alto para que todos os alunos de uma
turma possam ver, de um gravador (de preferéncia dois,
um VHS e um Beta) e de uma sala para visionamento.

Seem lugar de pretender ser mero utilizador o professor
pensarealizar programas em suporte video as dificuldades
aumentam, embora se ndo devam escamotear algumas das
suas vantagens, essencialmente estas:

a) Os suportes magnéticos do video podem ser
reciclados, isto €, podem ser usados mais do que uma vez
para imagens diferentes. Além disso nfio precisam de
laboratério o que ndo sucede com a fotografia.

b) Podem observar-se imagens no momento da
captagdo e repeti-las imediatamente se nccessdrio,
possibilidade tecnicamente designada por feed-back (ou
Ictorno).

¢) O video é compativel com os microcomputadores
¢ também com o sitema televisivo, isto é, a gravagio de
programas de televisio pode ser reproduzida em
equipamento video.

Scestas sdo vantagens niio negligencidveis do lado do
utilizador, quando se pensa na realizagio colocam-se
problemas sobre que € qitil reflectir. Uma delas é de
natureza material: o investimento é, de momento,
considerével, tanto para realizar filmes como videos (2) .

A realizag@o (e montagem) é além disso demorada e
coloca problemas de natureza técnica e cientifica que
importa considerar para uma utilizagio no ensino. De
facto,raramente o pedagogo ou o cientista estio preparados
tecnicamente para realizagdode filmes ou de vidcos. E por
isso usual recorrer a colaboragio de técnicos qualificados,
que tém de ser capazes de se integrarem nas intengdes
pedagdgicas e cientificas que se procuram. Ora, conseguir
isso ndo € facil, porque os técnicos de som ¢ imagem
raramente estio a par das matérias, do nivel de
desenvolvimento mental e das caracteristicas sdcio-
culturais dos alunos. Do lado do cientista ou do pedagogo,
por seu turno, colocam-se outras dificuldades. Como o
estudo das relagdes entre imagem-som e receptor estd
apenas no comego (ou pelo menos esses estudos estio

pouco divulgados entre os gedgrafos) € provavel que eles
ndo saibam escolher as melhores imagens e sons a captar
para conseguirem determinada finalidade. A imagem que
se fixa ndo é a mesma que se observa e, além disso, para
uma dada imagem captada pode haver miiltiplas imagens
percebidas, com orisco de nenhuma ser a que se pretende.

Algumas destas dificuldades sdo comuns as dos
diaporamas. Mas cstes ofcrecem a grande vantagem de
poderem ser realizados pelo préprio utilizador, que em
principio conhece osalunos e asmatérias que quer ensinar.
Além disso, do ponto de vista do equipamento, como
vamos ver, as exigéncias sio poucas e as despesas
perfeitamente suportdveis, mesmo para a magra bolsa de
um professor.

2.Uma experiéncia derealizac¢io de um diaporama

Por hébitos que s6 lentamente se modificam o nosso
ensino assenta na expressao oral e escrita. Ecerto que, em
Geografia, serecorre com alguma frequénciaaimagens de
diversos tipos: diapositivos, folografias aéreas, imagens
de satélites, mapas e gréficos sdo relativamente comuns na
sala de aula. No entanto os diaporamas, ou outros meios
audio-visuais, so pouco utilizados.

Admitindo quec estes meios de comunicagfio tém
vantagens pedagdgicas para o ensino da Geografia que
podem scr mais exploradas, fizémos a experiéncia de
realizagdo de um diaporama sobre o clima de Portugal.
Paraalém de tomarmos contacto dirccto com os problemas
derealizagdo e de reflectirmos sobre eles,havia também o
objectivo de divulgar a experiéncia junto dos professores
estagidrios do Ramo Educacional daFaculdade de Ciéncias
Sociaise Humanas e de os incentivara utilizar diaporamas
no ensino (uma vez que 0s meios s3o acessiveis, se nfo se
for muito exigente na qualidade técnica). Por outro lado,
como a realizagio de um diaporama engloba um grande
nimero de tarefas (pesquisa de documentos, redacgdo do
texto, realizagdo dos diapositivos, escolha de miisicas,
gravagaosonora, ctc.),cm queacriatividade é essencial, ha
vantagens cm trabalhar em cquipa, encarregando-se cada
elemento da tarcfa para que s¢ sente mais vocacionado.
Ora, verificando-se que , normalmente, nos estdgios o
trabalhoem equipacacolaboragdo dominam, esta parcceu-
-nos constituir uma tarcfa adequada aos professores que
integram cada nicleo de estdgio.

2.1. O cquipamento

Como um dos nossos objectivos cra verificar da
possibilidade de elaboragfio de um diaporama recorrendo
apenas a meios de que normalmente todos dispomos, o
equipamento utilizado limitou-se a:

-umaméquina fotogréfiaReflex de 35 mm, cquipada
com uma objectiva normal ¢ uma Iente de aproximagio
(x2) para grandes planos (close-up ) que ¢ indispensdvel
sescrealizaremdiapositivosa partir de documentos (mapas,
graficos, quadros, fotografias) de dimensio pequena e
média;
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- um tripé, neste caso pouco utilizado;

- gravadores de som : um para emitir misica ( que
pode ser substituido por um gira-discos), outro paraemitir
efeitos sonoros e um terceiro onde se registaram 0s sons
anteriores e a voz (que entrou directamente através de um
microfone). Prescindindo-se de efeitos sonoros, bastard
uma fonte de emissdo (gravador ou gira-discos) € um
gravador para registar a banda sonora;

- um projector de diapositivos com carregador para
50 imagens.

No momento da projecgo o equipamento restrige-se
a um gravador de som e, naturalmente, ao projector de
diapositivos.

Vamos agora descrever as fases de rcalizagdo do
diaporama, para depois apreciarmos o modo como ele foi
recebido pelos alunos a quem foi mostrado.

2.2. Escolha do tema e definicdo de objectivos

Escolher otema e definir os objectivos (sensibilizagio
emotivagao paraumaunidadede ensino, descnvolvimento
e aprofundamento de um determinado conteiido, sintese de
um tema), foram os primeiros passos.

No caso presente, foi intencional a escolha de um
tema de Geografia Fisica, por admitirmos que, por um
lado, sdo esses assuntos 0s que menos motivam a maioria
dosalunos (ficando mais dificultada a tarefa do professor),
eque, poroutrolado, sdo osde abordagem menos frequente
neste tipo de audio-visuais. _

Estediaporamadestinava-se ao 8°anode escolaridade
e foi concebido para servir de sintese ao cstudo doclimade
Portugal, tentando abordar niio s6 aspectos essenciais do
programa, mas também outros nele omissos comodiferentcs
escalas de andlise (continental, nacional, regional ¢ até
local), algumas relagGes entre clima e actividades do
homem e previsiio meteoroldgica.

2.3. Concepgdo do diaporama

Escolhido o temae definidos os objcctivos estruturdimos
as unidades narrativas, isto é, os grandes conjuntos do
diaporama, que ficaram assim organizados:

1 - Situagdo de Portugal na Europa e na Peninsula
Ibérica; principais factores climaticos.

2 - Elementos climdticos.

3 - Situagdes sindpticas e principais estados de tempo.

4 - Relagoes entre clima e actividades do homem; a
previsdo meteoroldgica.

Em seguida elabordmos o guido de realizagio,
desenvolvendo cada uma destas quatro scquéncias do
diaporama nos seus varios aspectos e pela ordem seguinte:
primeiro, elaboragdodo texto, depois, listagem das imagens
e, finalmente, anotagio das miisicas e dos efeitos sonoros.

O guido foi organizado em colunas, tal como mostra o

quadro 1, que é um extracto da versdo {inal, ja preparada
paraaprojec¢io, istoé,com amarcag¢lio dos momentos em
que se passa ao diapositivo scguinte. Pode agrcgar-sc
ainda uma coluna com o tempo de projecgdo de cada
imagem.

O texto foi, como se disse, o primciro clemento a ser
esbogado. Inicialmente muito descritivo ¢ desenvolvido,
foi sendo a pouco e pouco simplificado ¢ reduzido, pois a
versdo {inal tem de ser clara e curta. O texto ndo tem por
funco descrever pormenorizadamente todas as imagens
(nas quais, alids, sc deve ir pensando a medida que se
escreve e retoca o texto), mas ser um complemento delas.
Nalguns casos ¢ mais descritivo (quando acompanha, por
exemplo, imagens de mapas ¢ gréificos cuja leitura deve
orientar), noutros ¢ muito breve, deixando ao aluno
liberdadc para fazer a suapropria interpretagio daimagem.

Uma vez esbogado o texto (que foi sofrendo alteragdes
de pormenor) fez-se uma primeira listagem das imagens.
A partidadccidimos limitar o nimero de diapositivos a 50,
por scradimensdo mdxima dos carrcgadores dos projectores
quc habitualmente cxistem nas escolas. O idcal, todavia,
seria um nimero dc imagens um pouco maior, dada a
extensdo donosso texto, a que correspondeum tempo {inal
de projecgdo de cerca de 13 minutos. Esta restrigdo do
nimero de imagens levaa que algumas fiquem mais de 10
scgundos no ccrd, tornando a projec¢do mondtona ¢ com
qucbras de ritmo. Apcsar desta limitagio (entdmos
diversilicar ¢ escolher imagens sugestivas, altcrnando de
modo equilibrado imagens figurativas com imagens
graficas. As primciras, que inclucm as mais variadas
situagOes da vidarcal ouimagindria, ¢ que vio de imagens
de praias a pinturas ¢ recortes de jornais, pela raridade de
utilizagdo na sala dc aula ndo sio conotadas com
aprendizagem imposta; as scgundas, de¢ naturcza mais
geogrifica (mapas, grificos),suscilam uma percepgio mais
racionalista quc o préprio 1lcxlo, mais ou menos
directamente,oricnta. Fazendo desde ja uma autocritica,
devemosreconhecer que nem sempre escolhemos imagens
suficicntemente sugestivas, com clementos que
sensibilizem o espectador. Algumas sdo demasiado
impessoais, envolvem pouco ¢ ndo conscgucm o impacto
que pretendiamos.

Ojiltimo clemento a ser concebido foio fundo musical
e os elcitos sonoros. Tinhamos consciéncia de que a
escolha do géncro musical devia ter em conta o tema:
perantc um determinado assunto ¢ uma certa imagem nio
¢ indiferente optar por uma musica cldssica ou ligeira; por
outro lado sabiamos que cecrtos temas musicais sdo
associados a determinados assuntos, o quc pode ajudar a
situar e areforgar ambientes pretendidos. Foi isso que nos
levouacscolher,entre outras muisicas, “As Quatro Estagocs”
de Vivaldi, que abrem o diaporama ¢ reaparccem no final.
Estetemaé facilmente associado ao clima c aos estados de
tempo, por acompanhar o genérico do Boletim
Mcteoroldgico transmitido todos os dias pela R.T.P..

Natentativadercforgararcalidade dealgumasimagens,
agregaram-sc¢ ruidos de chuva, vento, passos na ncve,
fragor de ondas, ctc..

-11-
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2.4. Realizacdo dos diapositivos

Algumas imagens do diaporama foram colhidas no
exterior, mas uma grande parte (talvez exageradamente),
por questdo de comodidade (estivamos no Inverno) foi
feita a partir de fotografias de livros, revistas, postais, etc.
Osmapas, graficos e quadros foram elaborados de propdsito
paraeste efcito, embora tendo por base estudos existentes.

A colheita de imagens a partir de documentos exige
certos cuidados. Em primeiro lugar € necessdrio que a
imagem original tenha boa qualidade ( a fotografia de uma
fotografia , por si s6, implica perda de qualidade) e que as
dimensdes do original ndo sejam demasiado pequenas (
quanto maioraamplia¢gio menoranitidez). Mesmo partindo
de umaimagem com a dimens3o de, por exemplo, 15 x 20
cm, esta pode ndo encher todo o visor sem uma lente de
aproximag?o. Foi porisso que utilizdmos vérias vezesuma
lente para grandes planos, que se adaptou a objectiva
normal.

Outro cuidado foi o de fotografar os documentos
utilizando a maxima luz natural possivel, por isso
expusemos os documentos ao sol (a meio do dia, para
evitar a luz alaranjada do fim da tarde), evitando assim o
recurso a iluminagdo artificial que obrigaria a adquirir
maisacessorios e peliculas apropriadas. Utilizando sempre
omesmotipodepelicula,paraluzdediaecom sensibilidade
média, conseguimosobter diapositivos bastante luminosos.

Paraalgumas imagensrecorremos a pequenos truques.
O titulo do diaporama (ou, se se quiser, outros que refiram
0s autores, a data, o local, a palavra fim, etc.), foi obtido
raspando a camada negra de um diapositivo totalmente
inutilizado. Nos diapositivos feitos de imagens de satélites,
para ndo inutilizar os originais e se conseguir uma leitura
facil e rdpida, assinalaram-se esquematicamente
anticiclones, depressdes e frentes, usando uma ponta de
feltro sobre uma pelicula de acetato aposta a imagem.

Uma vez completada a colec¢do de diapositivos é
necessdrio numera-los . Sugerimos que o primeiro seja
totalmente opaco, para que na altura da projec¢do o
diaporama ndo comece com uma mancha de luz intensa
que se torna desagradavel.

2.5. Gravagio da banda sonora

A banda sonora foi para nés o elemento mais
problemdtico do diaporama. Esta dificuldade deveu-se ,
em parte a conjugacdo de elementos sonoros provenientes
de trés fontes distintas. Coordenar esse sons, de modo a
acertar as suas entradas, sobrepondo-os nalguns casos,
separando-os noutros, € controlando devidamente pausas
e siléncios, de modo a manter um ritmo adequado, ndo foi
tarefa facil para quem s6 dispos de material “caseiro” e nio
¢é especialista.(3)

A gravagdo da banda sonora foi feita por partes,
dividindo-se o texto em blocos, de modo a podermos ir
ouvindo e corrigindo cada um. Previamente a gravagdo de
cada parte, visionavam-se os diapositivos respectivos para
analisar o tempo necessdrio a percepc¢do de cada um, e
desta maneira estudar o ritmo e tempo adequados para
dizer o texto, definindo a duragio e localizagao das pausas
e siléncios; preparava-se também a entrada das muisicas e
dosefeitos sonoros, e faziam-se alguns ensaios. Anotando-
se anumeragao do conta-voltas no inicio e no final de cada
bloco gravado, facilitaram-se as operagdes de audigéo e
rectifica¢do do que se ia gravando.

A qualidade do som do diaporama n3o € a ideal: se
tivéssemos optado por uma banda sonora mais simples,
eliminando os efeitos sonoros, talvez pudéssemos ter
obtido um som mais limpo e um maior ritmo.

Comentirio

Imagens Miisica e efcitos

(...)
/17 Na temperatura hd também contrastes, tanto
sazonais, como na distribuig¢io do territério.
/18 No inverno, a norte do tcjo e no interior do
Alentejo (sdo os tons azuis do mapa),nos dias
mais frios a temperatura desce abaixo dos 4° C.
/19 £ nesses dias que estar em casa  lareira sabe
bem.

/20 No Verdo, em quase todo o territério ao sul
da Cordilheira Central e no vale do Douro, (tons
laranja fortes e vermclho), a temperatura sobe
acima dos 29°C. durante mais de 3 meses.

/21 O calor pode tornar-se insuportdvel ¢ a scsta
¢ indispensavel.

(..)

(...) ¢...5

17-Grificos térmicos Becethoven:

Pastoral, 3°andamento

18 - Mapas dos tipos de
Inverno

19 - Imagens de lareira
20 - Mapas dos tipos de
Verio

21- Pintura de Van Gogh| som que sugere sccura

) ()

2.6.Sincronizagfo da projec¢iio

O ajustamento entre imagem e som no momento da
projeccdo, foi a ultima fase do trabalho. Feita a banda
sonora e montada a sequéncia dos diapositivos , tentaram
sincronizar-se estes dois elementos, isto €, estudou-se 0
tempo que cada imagem deveria permanecer no ecri , €

marcaram-se 0os momentos de mudanga dos diapositivos
no guido, 0 que permite que qualquer pessoa possa projectar
o diaporama.

O quadro apresenta um excerto desse guiio de

Apogeo
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projecgdo, onde as mudangas de diapositivos estdo
assinaladas no texto-comentario com /(n° do diapositivo).
Este extracto insere-se na unidade 2 - Elementos do clima;
¢ antecedido pela apresentagdo da variagdo anual da
precipitagdo e da sua distribuigdo espacial, e precede
referéncias 2 variagio das condigdes climdticas a escala
local.

3. Avaliagdo da experiéncia

Este diaporama( concluido em Novembro de 1988),
foi projectado (entre Margo e Abril de 1989) perante 5
turmas do 82 ano da Escola de Miraflores, tendo sido
também observado por estagidrios do Ramo Educacional
da Faculdade de Ciéncias Sociais ¢ Humanas(4). Para os
alunos( do 8° ano) foi preparado um inquérito que incluia
as seguintes questoes:

1- Quais as imagens de que mais gostaste? 2- Que
imagens recordas que identifiquem elementos do clima?
3- Que imagens recordas que identifiquem factores do
clima? 4- Observaste que o clima influencia o modo de
vida das pessoas. D4 um exemplo. 5- Entre as questoes
tratadas quais as que mais te interessaram? 6- Para melhorar
este diaporama o que achas que devia ser alterado?

Nio vamos fazer um apuramento pormenorizado das
respostas mas apenas avancar algumas conclusdes
provisdrias das quais destacamos:

- A curiosidade provocada por uma aula que ndo
obedece aoscAnones habituais cria, logoapartida, condigoes
favoriveis 2 atitude de aprender. Apesar de uma certa
agitagdo ( que se mantém, alids, durante a projec¢o), a
atengdo fica presa, como mostram os resultados do
inquérito. Podemos, assim, concluir que os objectivos
essenciais do diaporama foram atingidos;

- So muito variadas as imagens que sensibilizam
os alunos, embora algumas sejam mais referidas do que
outras. Diapositivos da Serra da Estrela e imagens de
satélites s@o das mais citadas. No conjunto ndo parece que

- a existéncia de elementos figurativos antropomorficos
seja, s6 por si, factor de adesdo. As imagens de paisagens
que os alunos gostariam de conhecer melhor, ou as
perspectivas da Terra tiradas do espago (que vdo de encontro
a importancia dada a tecnologia), sdo das que melhor
parecem situar os interessesdos alunos;

-Se uma certa apeténcia pelo desconhecido e pela
valorizagdo de alguns mitos da sociedade actual sdo
notdrios, ndo deixade estar também vincadaaimportincia
atribuida as relagdes entre clima e actividades humanas.
Isso parece demonstrar que, nestas idades, o estudo das
caracteristicas fisicas do globo deve ser associado ao
interesse pratico -desses conhecimentos, como outros
estudos tém provado;

- A excepcional capacidade critica dos alunos €
uma terceira caracteristica a assinalar. Eles ndo s6
identificaram pontos fracos do diaporama ( os deficientes
ruidos de chuva ou o niimero insuficiente de imagens, por
exemplo), como as inadequadas condi¢Ses de projecgdo
(claridade na sala e mé qualidade do projector, para citar
apenas as mais referidas).

Numa rdpida comparagfo entre a apreciagao feita por

alunos do 82 ano (14-16 anos) e estagidrios (a volta de 25
anos),adiferenga fundamental residena maiorimportancia
atribuida pelos tltimos a estrutura do texto (que foi
apreciada) eaosmapas,0 quemostraa naturalmente maior
preocupagdo destes por questoes metodolégicas €
cientificas. Quanto 2 apreciagdo das imagens e dos sons
nio ha diferengas substanciais.

Paraconcluir,ndos6 estaexperiéncianos pareceu itil
e interessante,comonos pareceu haver fortes probabilidades
de ela ser mais eficaz se realizada com a colaboragdo dos
alunos. Os conhecimentos deles sobre som € imagem sdo
provavelmente, hoje, maiores que 0s (e até diferentes dos)
nossos. Afinal, quem nasceu na época do audio-visual
foram eles e ndo nés.

Notas:

1)DEBESSE ARVISET (1978, p.50) refere que “uma
sondagem de opinido sobre a atitude do piblico de idade adulta
diante da televisdo teve que manter secretos os seus resultados.
O especialista que estava encarregado dela calculou que metade
dos espectadores ndo compreendem o desenrolar do que se passa
no écran. Para as criangas, as dificuldades, que passaram
despercebidas até entdo, (...) sio ainda maiores.”
(2)Oscustos financeiros dependem de muitos factores. a distancia
e a acessibilidade dos locais onde se captam imagens,o niimero
de elementos e as caracteristicas daequipa, onivel de exigéncias
técnicas e cientificas, aduragio do produto final, etc., pesam de
modo diferente. Um exemplo: um programade video subsidiado
pelo C.N.R.S. realizado e 1983 - Entre 1a Terre et 1'Eau: 1a Baie
de Bourgneuf - com aduragdo final de 53 minutos, custou40.000
francos franceses (cercade 800 contos), excluindoos salrios dos
técnicos e cientistas. O investimento em tempo de trabalho
envolveu 150 horas de registo e 200 de montagem (J.P.
CORLAY,1987)
(3)A possibilidade de utilizar uma mesa misturadora de sons
(cujo prego é acessivel), facilita as operagGes de gravagdo. N6s
nio dispusemos deste recurso, mas contdmos com a ajuda de um
amigo na escolha e gravagio da banda sonora.
(4)Este diaporama foi mostrado noutras turmas mas néo temos
elementos de avaliagao.
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O COMPUTADOR NUM CLUBE DE GEOGRAFIA

I- OBJECTIVOS

Pretende-se com o presente artigo contribuir para o
apontar de pistas que possam ser vélidas em relagio a
aplicagio do computador na escola, nomeadamente na
disciplina de Geografia.

Pretende-se assim proporcionar aos alunos o
desenvolvimento de capacidades relacionadas com 0 uso
do computador, quer no Ambito puramente escolar, quer
em actividades mais vastas.

II - METODOLOGIA E CARACTERISTICAS DA
ACTIVIDADE

A actividade tem funcionada na escola C+S de
Montelavar, no ambito dos clubes de tempos livres,
nomeadamente inserida no Clube de Geografia, possuindo
como orientadores dois professores da disciplina.

A escola C+S de Montelavar encontra-se inserida na
estrutura do Projecto Minerva, estando englobada na 4rea
de ac¢@o do pélo de Lisboa.

Com todas as restri¢des existentes, nomeadamente a
nivel de instalagdes, verbas disponiveis para materiais
relacionados com aactividade e principalmente quantoao
nimero de sistemas instalados, a escola tem mantido,
desde h alguns anos a esta parte, com o apoio formativo
e pedagégico do micleo do Projecto Minerva, instalado na
Faculdade de Ciéncias, a possibilidade de aplica¢do do
computador dentro de vérias 4reas de actividade
enquadradas no campo de acgdo dos jareferidos Clubes de
Tempos Livres.

Estes clubes, que se encontram mais ou menos
directamente relacionados com as vdrias disciplinas
lecgionadas na escola, tém procurado scrvir de elo de
ligagdo entre a escola, no scu sentido mais restrito, € 0
meio socio-econdémico onde a escola se insere.

Pretende-se deste modo proporcionar e difundir o

Oscar Antas Martins
Escola C+S de Montelavar

uso de sistemas informéticos na escola, embora com
diferentes graus de utilizagio, conforme adreade actividade
do respectivo clube, mas aplicando sempre que possivel
praticas adquiridas a um campo mais vasto dentro das
perspectivas ja referidas.

Dos vérios clubes de tempos livres a funcionar no
presente ano lectivo, interessa-nos neste artigo descrever
o0 uso do computador no caso particular do Clube de
Geografia, especialmente no que diz respeito as
metodologias utilizadas.

III - CARACTERISTICAS DOS SISTEMAS
UTILIZADOS

Nesta perspectiva os dois professores orientadores
procuraram usar os recursos disponiveis, quer no que
respeita ao hardware, a parte fisica do sistema, quer no que
respeita ao software, os programas, da forma que em seu
entender mais s¢ adaptassc aos objectivos do Clube.

a) HARDWARE

Quanto ao hardware disponivel, este ¢ constituido
por quatro computadorcs do tipo AMSTRAD 1512
(IBM compativeis), cada um equipado com duads drives
de cinco polcgadas ¢ um quarto, possuindo dois deles
monitores/placas graficas policromdticas do tipo CGA,
estando os restantcs cequipados com monitores
monocromaticos.

E também de referir a existéncia de dois conjuntos do
tipo TIMEX-2048 associados a dois sistemas de memdria
de massa do tipo TIMEX-FDD.

Como periféricos disponiveis, existem trés
impressoras do Lipo monocromdatico com impressdo por
matriz de pontos.

Apogeo
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Devido as caracteristicas dos sistemas existentes,
principalmente as limitagdes dos sistemas do tipo
TIMEX-2048/TIMEX FDD, nomeadamente em
velocidade de processamento ¢ capacidade de
armazenamento  de informagdo na memoria interna
(RAM), apenas tém sido utilisados os sistemas de tipo
AMSTRAD 1512.

b) SOFTWARE

Quanto ao software de aplicago, tem sido utilizado
principalmente o GemPaint, um programa de gestdo de
imagem, 0 GemGraph, um programa de graficos e o First
Word Plus, um processador de texto traduzido para
portugués pelo niicleo do Projecto Minerva.

Tem sido ainda utilizado o Superbase Personal, um
programa de gestdo de ficheiros.

De uma forma mais restrita, utilizou-se também o
World, que consiste num programa destinado
principalmente ao desenvolvimento/aplicagdode conceitos
relacionados com a localizagdo absoluta, a diferentes
escalas.

IV - APLICACAO DOS SISTEMAS
INFORMATICOS

a) ASPECTOS GERAIS

Do conjunto de meios informativos disponiveis, ¢
dentro da perspectiva acima referida, os professores
responsdveis pela actividade tém procurado aplicar as
potencialidades dos diversos programas, em combinagao
com os equipamentos existentes, aos diversos aspectos dos
programas da disciplinade Geografia dosanos leccionados
naescolaC+S de Montelavar, nomeadamente aos sétimos,
oitavos ¢ nonos anos do ensino unificado.

Na pratica, e de uma forma geral, tem-se verificado
uma maior utilizagao do GemGraph nas dreas de Geografia
Humana, nomeadamente nos oitavos e nonos anos € do
GemPaint nas areas relacionadas com a Geografia Fisica,
especialmente nos sétimos € 0itavos anos.

A utilizagdo do First Word Plus, tem sido mais
polivalente, pois tem sido aplicado na elaborag@o de
relatérios, em muitos casos com base nos trabalhos
executados com 0s outros programas, tanto na drca da
Geografia Fisica como na drea de Geografia Humana.

b) EXEMPLOS DE UTILIZACAO

De forma a exemplificar com maior pormenor a
utilizagdo dos meios acimareferidos podem scr dados dois
pequenos exemplos.

Pretendeu-se elaborar para o oitavo ano um pequeno
trabalho de compara¢iio das caractcristicas socio-
econémicas do territdrio portugués face aos restantes
paises da CEE.

O trabalho nfo pretendia, nesta fase do programa da
disciplina, explicar situagdes, mas apenas descrever as

desigualdades que poderiam scr encontaradas. Para a-

realizagdo do trabalho, os dois professores orientadores,

escolheram um conjunto de indicadores de natureza socio-
econémicva que seriam tratados pelos alunos, de forma a
demonstrarem as desigualdades existentes.

E de notar que num trabalho com objectivos
semelhantes, realizado no nono ano de escolaridade e
tendo como 4reas de anlise os paises da Europa Ocidental
e da América do Sul, foram ja os préprios alunos aescolher
os indicadores a utilizar, assim como o trabalho possuia ja
uma componente explicativa e nao apenas descritiva.

No caso escolhido para exemplificagdo, os alunos
limitaram-se a proceder 2 recolha e tratamento dos dados
escolhidos pelos professores.

Quer arecolha dos dados, quer parte do tratamento/
selecgzio foi efectuadacom o SuperBase Personal, quer por
meio de mecanismos de busca do programa, quer por meio
dos chamados filtros, que permitem seleccionar informagao
com base em critérios defenidos pelo utilizador.

Para tornar a informag#o recolhida mais facil de ser
analisada proccdeu-se acartogarfia dos diversos dados por
meio do GemGraph.

Por fim foi elaborado um pequeno relatdrio onde se
apontavam as desigualdades encontradas, utilizando-se o
First Word Plus.

Num outro trabalho, igualmente realizado por alunos
do oitavo ano de escolaridade, mas enquadrado na drea de
GeografiaFisica,nomcadamente naclimatologiasindptica,
pretendeu-se criar uma carta sindptica que fosse
caracteristica para o nosso territério, do tipo de tempo de
inverno associado a passagem da superficie frontal polar.

Foi apenas fornecida aos alunos uma cartografia de
base onde se encontravaa Peninsula Ibérica,com o territorio
continentel portugués individualizado.

Foi possibilitada aos alunos a construcgdo de um
modelo plausivel dc carta sinéptica, com base nos
conhecimentos tedricos adquiridos nas aulas e o objectivo
do trabalho.

Tanto a cartografia de base, como a carta sindptica
foram construidas usando o GemPaint. O relatdrio
explicativo do trabalho realizado, foi produzido com o
First Word Plus.

Estes sdo apenas dois exemplos dos vérios trabalhos
realizados no presentc ano lectivo na escola C+S de
Montclavar,no Ambito do Clube de Geografia, tendo como
principal instrumento de trabalho o computador com aquilo
que lhe estd associado, nomeadamente e para o caso da
Geografia, capacidade graficaerapidcz de processamento
da informagdo

V - CONCLUSAO

Com estes dois excmplos, procurou-s¢ assim,
demonstrar algumas das potencialidades do computador
no Ambito dc algumas das matériasleccionadas nadisciplina
de Geografia.

O autor deste artigo estd consciente de que nas
mesmas drcas dos programas da disciplina ondc o
computador foi usado como instrumento de trabalho e
aprendizagem, os métodos de abordagem e utilizagdo
poderiam tre sido outros, talvez mais clicientes ¢ produtivos,
mas de certeza ndo mais bem intencionados.

-15-
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UMA NOVA VISAO DO ENSINO DA GEOGRAFIA

Victor Cavaleiro

Escola Secundaria da Cova da Piedade

“Ciéncia dos Lugares e nao dos Homens”
Vidal de 1a Blache

“O interesse recai mais do que nunca sobre os Homens e a Sociedade”
Paul Claval (1978)

1.INTRODUCAO

- Quase um século de ensino da Geografia! Epocas
diacronicamente diferentes.

O que foi? O que é? E o que serd?

Diferentes maneiras de a encarar como ciéncia, mas
com um tinico objectivo. Parafraseando Paul Claval “o
interesse recai mais do que nunca sobre os Homens e a
Sociedade”.

Esta sociedade actual que vive em profunda mudanga
que afecta a forma como trabalhamos, como nos
realcionamos uns com o0s outros ¢ as formas como
observamos o mundo que nos rodeia, surgem novas reas
de conhecimento, novas organizagdes e sistemas de
produgio e novos instrumentos de trabalho.

Esta evolugdo técnica neste limiar da “3a. vaga” que
se aproxima a um ritmo cada vez mais vertiginoso pde em

causa 0s nossos sistemas de valores. _
A introdugdo e a vulgaridade cada vez maior do
computador conseguiu revolucionar os processos de
produgio cientifica, pondo em risco de desinsergio na
sociedade aqueles que por quaisquer motivos ndo utilizarem
minimamente 0s processos informaticos. Acente neste
pressuposto, uma nova sociedade precisa de uma nova
escola,onde existam novas “ferramentas” que possibilitam
novas estratégias.
Neste contexto,ndo querendo vera Geografiareduzir-

-se a uma disciplina mondtona, cingida a um “roteiro

turistico” (sem contudo menospresar o ensino tradicional),

~ quero deixar aqui uma “amostragem” do que se fez no

campo experimental daaplica¢do dainformética as aulas
de geografia.
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Observamos na fot. os alunos da Esc. Sec. da Cova da Piedade, turma H do 8o. ano, utilizando uma

nova estratégia de exposi¢do do trabalho i turma.

2. TRABALHO DE CAMPO

Todo o trabalho foi anteriormente preparado para 0s
alunos durante as férias da P4scoa, partirem para a Trafaria
com os inquéritos e respectivas fichas de orientagao.

3. TRATAMENTO DA INFORMACAO

Efectuada uma amostragem aleatdria vao os alunos
tratar os dados em computador. Dos miitiplos programas
que existem no mundo do mercado, optou-se  pelo
SUPER-CALC 3 (folhade calculo), que é um utilitdrio que
oferece grandes possibilidades de armazenamento e
tratamento de dados e representagdo grafica de valores,
permitindo algumas simulagdes tais como esta: Qual serd
a populagio da Trafaria em 1990?.

Apresenta-se apenas um dos muitos gréficos
realizados.

4. PAPEL DO PROFESSOR

Com autilizagdo do computador, podemos ser levados
a pensar que o computador é um 6ptimo substituto do
professor. Esta éptica ¢ infundamentada, o computador
ndo é sendo um 6ptimo instrumento de trabalho quando
bem utilizado, exigindo da parte do professor novas
responsabilidades entre as quais , o professor passaa ter de
assumir um processo de aprendizagem continuo.

Esta situagfio é bastante incémoda no que se refere
ao dominio docomputadoreao conhecimento davariedade
das suas aplicagdes. O professor tem de estar
constantemente a aprender.

Cria-se um clima de relagfo entre o professor € 0
aluno muito saudavel, ambos estdo envolvidos no mesmo

processo de aprendizagem.

5.CONCLUSAO

A Geografia é sem ddvida uma disciplina que poderd
tirar partido das possibilidades do computador, desde a
criagdo de uma base de dados, passando pelos programas
de construgdo de grificos, jogoseducativos e até programas
de simulagdo.

As novas tecnologias permitem que o aluno ndo seja
submetido 2 rotina, criando novas possibilidades de
trabalho, pelo recurso a novas estratégias mais auténomas
e socializantes, em suma, tornando-o mais participativo ¢
com potencialidades de desenvolvimento das suas
capacidades psico-motoras.

Por estas razdes tentei encontrar um grupo etdrio ja
comalguns conhecimentos ¢ simultineamente um contetido
programdtico também flexivel que se ajustasse a um
trabalho desta natureza.

EVOLUG AD POPUL ACAD DA TPAF ARIA

—t
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MESA- REDONDA : NOVAS TECNOLOGIAS /NOVAS METODOLOGIAS

No seguimento do tratamento privilegiado que decidimos dar a discussdo ao vivo dos temas do dossier
organizamos mais uma mesa-redonda. Foram para ela convidados os colegas Deolinda Goinhas (Escola Secundéria
Maria Amalia Vaz de Carvalho), Diogo Abreu (Faculdade de Letras de Lisboa) e Humberto Germano (ESE de Lisboa).
Pela APOGEO estiveram presentes Francisco Melo Ferreira ¢ Nuno Moitinho de Almeida. Segue-se uma transcrigio

da conversa ndo acabada.

FRANCISCO - Eu vou comegar com uma frase do
director do programaFAST, que tem a ver com investigagfio
em matéria de prospectiva e evolugdo da ciéncia da
tecnologia, e diz o seguinte: “ A introdugdo do computador
na escola fez-se sobretudo, até ao presente, por razdes de
politicaindustrial: oferecer o mercado a inddstria nacional
do sector. Salvo algumas raras excepgdes de natureza
experimental e local, ndo h4, ou nio houve, nenhum
projecto pedagdgico inovador que pudesse inspirar a
concepgdo e o desenvolvimento duma informatica e duma
telemadtica especificas e apropriadas.

Relativamente a esta ideia, eu pedia o vosso
comentario.

DIOGO - Uma frase dessas leva-me a mim um bocado
a montante; acho que vale a pena discutir essa frase mas
acho também que hd muitas coisas antes. Ao fim e a0 cabo
parece-me que a escola andou sempre a reboque da
sociedade. Quando o computador chega a escola jd estd a
sociedade civil e mesmo a militar cheia de computadores
por todo o lado. Quer dizer, ha gente a trabalhar com
computadores a todos os niveis e penso que como de
costume , a escola reage atrasada. Eu depois tenho mais
coisas a dizer sobre a frase mas fica isto como um
enquadramento.

HUMBERTO - Emrelagdo aisto que o Diogo acabou
de dizer penso exactamente a mesma coisa. A escola
deveria ser um lugar privilegiado de inovagio,mas o que
acontece € que normalmente ¢ um sitio onde hd uma

reac¢iomuito grande a inovag#o. E s6 por grandes pressoes
exteriores é que a escola vai introduzindo timidamente
algumas inovagdes, quer de carécter tecnolégico, quer
metodoldgico e cientifico, etc. Vai introduzindo essas
inovagoes e desvirtuando-as, quer dizer, escolarizando-as,
isto é, tornando-as objecto de um estudo teérico e
desligando-as daprética, que € aquilo que na sociedade foi
fundamental. Portanto, as coisas afirmam-se na sociedade
pela sua utilidade pratica na resolugfo de problemas que a
sociedade vai enfrentando no dia-a-dia. Mas na escola,
umainovagao quando entraé automaticamente desvirtuada
desse caracter “utilitdrio”.

DEOLINDA - Quando se falaem escola penso que h4
aqui a considerar dois niveis. Eu concordo com a frase,
mas parece-me que ela é capaz de se ajustar melhor ao
ensino secundério, porque no ensino superiora introdugio
destas tecnologias tem maisa ver com projectos cientificos
e, portanto, acho que se faz mesmo investigago, niio é ?

Quanto ao secunddrio, pois ai é evidente que as coisas
se processam de forma diferente. Dai que eu pense que
teremos que distinguir as duas situagdes. Ndo se podem
por em pé de igualdade. Por exemplo, a Universidade de
Coimbra parece-me que tem feito muitacoisaneste aspecto,
inclusivamente até ligada as préprias fabricas de
computadores.

Depois, pde-se 0 outro problema. Realmente chega
atrasado as escolas, mas isso também tem a ver com as
capacidades que a escola tem. Pois nds estamos numa
sociedade em que realmente as escolas ndo benefeciam de
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verbas suficientes e portanto tudo isto € introduzido
tardiamente e em quantidades muito reduzidas.

FRANCISCO - Indo ao encontro do que se disse até
agora, punha outra questfo. Se toda a gente estd de acordo
que o computador chega tarde a escola, e acompanhando
um bocado muitas outras mudangas, a questdo que ponho
¢ a de saber a razio porque é que ele tinha de chegar 4
escola? Haver4 alguma necessidade real de utilizar novas
tecnologias no ensino ou, serd que foi apenas um “ir a
reboque” das necessidades que se manifestam no exterior?

DIOGO - Comegamos achegar mesmo aquilo que me
interessa mais. E que, de facto,hd 4reas a que o sistema de
ensinonuncad4resposta. Porexemplo estou-mealembrar
de uma 4rea que é parecida porque também se premem
teclas. A dactilografia, matéria sobre a qual raramente
houveensino. E umanecessidade mas o sistemaoficial ndo
ensina isso.

H4 ainda a condugdo, que eu considero uma
necessidade cada vez mais bésica dos cidaddos. Mas o
sistema oficial de ensino também n#o supre esse sector da
procura do saber e isto implica que, provavelmente a
escola, o processo de ensino, tem duas vertentes. Uma
vertente mais barata, custa-me dizé-lo, baseada em livros,
uma coisa apesar de tudo relativamente barata, embora os
precos sejam cada vez mais caros, € umaoutra vertente que
exige materiais que saiem muito fora do sistema de ensino:
automaveis, avides, outros assim no género, que se ligam
mais a outros organismos. Sendo assim, nfo teremos que
considerar uma sorte o facto do ensino secundério estar a
entrar na “era dos computadores™?...

No entanto, uma coisa é os computadores no ensino,
como meio de ensino, e outra € o ensino da utilizagio dos
computadores. E esse € que é cada vez mais importante na
vida de todos os dias. Claro, a escola poderia como de
costume, estar de costas viradas, poderia por exemplo,
como no tempo do Marqués de Pombal, ensinar misica,
ensinar gramadtica, retdrica, e estar de costas para o mundo
real, para o que estd a acontecer no mundo real.

Ora, a escola deve ensinar a usar os computadores.
Outracoisaé a sua utilizagdo enquanto meios paraensinar.
Isso é diferente e penso que essa € que € a base da nossa
discussdo. Na minha opinifo, devia ter comegado hd mais
tempo. Mas julgo que hd menos que aquilo que se pensa,
dado que a maioria dos computadores que estdo instalados
nas Universidades ndo sdo usados no ensino. ensina-se ¢ a
usd-los. Mas na maioria dos casos eles ndo sdo usados
como instrumento para ensinar.

HUMBERTO - Emrelagdo a questio que tu colocaste
sobre os motivos que levaram a entrada do computador no
ensino, eu acho que ha duas coisas a considerar. Por um
lado, ocomputador é umarealidade nasociedade e portanto
paraaescola, que prepara os individuos para o ingresso na
sociedade. E fundamental que as inovagdes que vio
ocorrendo na sociedade tenham entrada na escola. E isto
pelos tais dois motivos que eu estava a dizer: por um lado,
o computador e as Novas Tecnologias sdo fonte de poder,
e se deixamos que se tornem assim uma espécie de deuses

ouinstrumentos dos deuses, (ouvimos muitas vezes dizer,
quando nos dirigimos 4 administragdo: “ah! isso foi um
errodocomputador!”. Nds sabemos que o computador ndo
erra, errou foi quem estava a trabalhar com o computador,
portanto pode servir para desculpar erros graves que
acontecem na sociedade, e um individuo deve estar
habituadoalidar com isso, e perceber que ndo pode ser um
erro do computador, mas de quem o estd a utilizar ),
portanto, ele pode ser um instrumento de repressdo na
sociedade. Assim, como instrumento de poder, se ndo for
desmistificado, se o seu uso ndo for acessivel a todas as
classes, ele pode ser um instrumento de repressao.

Por outro lado, como instrumento de trabalho, em
todas as profissoes, hoje, as novas tecnologias tornam-se
indispensaveis. E portanto os cidadaos que neste momento
estfio na escola, vio necessitar no seu dia-a-dia de utilizar
novas tecnologias, ou pelo menos vdo-se confrontar com
locais e empregos onde se tornanecessdrio a sua utilizagio.
Quanto melhor estiverem apetrechados, mais facilmente
podem concorrer a esses empregos € a €sses postos na
sociedade.

Voltando atras, a frase do director do programa
FAST, eu penso que, tal como ele diz, pelo menos em
Portugal edentro daquilo que eu conhegondo hdrealmente
projectos muito inovadores no uso das novas tecnologias
no ensino.

E quando digo “muito inovadores” quero dizer
projectos que ndo se limitem a introduzir s6 o computador,
sem que isso venha a bulir com as préticas tradicionais..
Nio se fez ainda uma discussdo ampla sobre “as novas
metodologias de ensino/aprendizagem” e dentro dessas
novas metodologias de ensino/aprendizagem, utilizar-se
todos os recursos que existem. E se eu falo em “todos os
recursos”, € porque de facto ha recursos que sd@o muito
antigos como por exemplo, os mapas € as bussolas, mas
que ainda s3o muito pouco utilizados na nossa escola. Nds
vemos que, por exemplo, hd uma sala de geografia nas
escolas secunddrias (quando hi ...), onde temos mapas
afixados nas paredes, todavia os alunos ndo t€ém um
trabalho didrio, sistemdtico, com mapas, com biissolas,
esses instrumentos que sdo préprios do trabalho de
geografia.

Viaode vezem quando apontar nummapa, eacontece
como me aconteceu muito frequentemente, quando lhes
pedia para trabalharem com mapas e eles ndo conheciam
nem os continentes, nem 0s oceanos, nem sabiam em que
continente ficava Portugal, e isso é revelador de que nunca
utilizaram o mapa.

Portanto eu penso que, 0os computadores, ou as
novas tecnologias, sdo 6ptimas para colocar novamente
uma questio que ja vem de tris e que surgiu por exemplo
com os audiovisuais, os diapositivos, os acetatos, € com
todas essas coisas que vieram reforgar préticas tradicionais,
porque tudo continuou centrado no professor e quase nao
sdo utilizadas pelos alunos.

Quando se faz um diaporama, é da mesma forma o
professor endo os alunos a elabora-lo, portanto os alunos
ndo tomam contacto com estas novas tecnologias, nio as
utilizam, ndo sabem o poder que elas tém, como meios de
comunicagio, como meios de tratamentos de dados, etc.
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DIOGO -Eu queria voltarao ponto-chave da discussao,
que é “os computadores no ensino ou o ensino dos
computadores ?”. Eu aqui tenho duas perspectivas € ndo
sei se virei fazer o papel de advogado do diabo, mas ensinar
computadores acho que realmente é fundamental e que
devia ser uma disciplina incluida no curriculo. Sobre os
computadores no ensino devo dizer que até agora ndo vi
nada que me tivesse enchido o olho como se costumadizer.
Quanto a dar uma aula utilizando computadores nio vi
nada que realmente me fizesse crer que aquela tecnologia
é melhor do que outras. Talvez se calhar porque vi pouco
ainda...

HUMBERTO - No caso da Geografia eu vejo uma
ampla utilizagAo das novas tecnologias euma metodologia
de trabalho em que os alunos utilizam um método
investigativo e portanto quando fazem trabalho de campo
derecolha de dados, esses dados podem ser logo incluidos
numa base de dados que pode ser utilizada por aqueles
alunos que fizeram o trabalho de campo ou por outros
alunos sem que eles tenham necessidade de saber o que
quer que seja sobre informadtica. A nica coisa que tém de
saberé utilizar umabase de dados - e paraisso hd programas
acessiveis no mercado. Eu falo do meu caso concreto: eu
ndo sei nada, absolutamente nada de programacao, sei
muito poucoda utilizagdo de computadores, tenhoreflectido
alguma coisa sobre a utiliza¢do no ensino, no entanto, no
meu dia-a-diald naEscola Superior de Educagdo eu utilizo
bases de dados, processamento de texto, programas de
grificos e programas de desenho que me véem resolver
muitos problemas e sdo instrumentos de trabalho que
utilizo, como utilizo a esferogréfica, o papel ou um livro.
E nio vejo também a necessidade de existir numa sala de
aula um computador por aluno ou por 2 alunos ou por 3
alunos. Se calhar atnicacoisa vidvel num pais pobre como
0nosso era por um computador em cada sala de aula, que
os alunos pudessem utilizar para os scus projectos de
investigagdo e de trabalho, quando necessitassem por
exemplo de produzir um texto. Para elaborar um guio
dum inquéritoou dumaentrevista, ouquandonecessitassem
de fazer gréficos edo tratamento de dados etc., utilizavam-
se programas especificos para isso.

DIOGO - ... Como em alguns paises do Terceiro
Mundo ha uma esferografica para todos os estudantes.
Pronto, esse ¢ um aspecto. Também nio concordo tanto
assim com o que tu dizes. Eu penso que de facto é um
instrumento na aula, alids, na sala de aula e no ensino, que
ndo sdo bem amesma coisa porque também hd ensino fora
da aula. A falar com os livros, por exemplo. Tu dizes que
ndo gostas muito que as pessoas estcjam atrds do
computador horas seguidas, mas eu tecnho aprendido muito
lendo livros horas e horas seguidas, dialogando com um
autor ausente que se encontra pcrante mim apenas por
aquele texto que me chegou ds maos e tenho aprendido
muito, de facto. Acho que sio meios e devem ser utilizados.

FRANCISCO - O Humberto estava a falar no caso
concreto do ensino programado...

DIOGO - A referénciaao ensino programado leva-me
a outro aspecto que é o problema destas tecnologias,
mesmo o video, estarem ligadas de facto ao computador.
E porqué ao computador ? Porque a informética é mais do
que o computador: é umaciéncia do tratamento automatico
da informago. Portanto desde que haja informagdo, o
tratamento dela exige um computador. Eu por exemplo ja
aprendi algumas coisas no ensino programado. N4o sei se
vocés t8m a experiéncia, mas eu ja estive inscrito num
curso de radio por correspondéncia e aprendi umas coisas.

A maioria dos rddios-montadores deste pais e dos
tipos que arranjam televisdes € coisas no género, ndo
tiveram um curso presencial. Muitos deles aprenderam no
ensino 4 distincia e é fundamentalmente em situagdes de
crise que os ensinos no presenciais, do qual por exemplo
o0 ensino programado, o ensino 4 distincia por radio, por
televisdo, por gravadores de som, por correspondéncia,
todos esses tipos de ensino se tornam importantes. Eles
também cd existem claro- se calharndo sio tio importantes
para a estrutura de ensino de que nés falamos, que € a
estrutura de ensino oficial, com um professor em cada sala
e de preferénciacom turmas quanto mais pequenas melhor,
etc. Mas hd aqui também uma nog¢do, que eu ndo queria
discutir, que é a no¢io de efici€ncia dos préprios recursos
e da eficécia...

FRANCISCO - ... hi uma situagdo com uma certa
piada e tem a ver com o0 que tu estés a dizer, que € o caso
dos professores que t&ém medo de serem substituidos pelos
computadores € que por isso talvez até meregam sé-lo...

DIOGO - ... porque podem ser piores. Em alguns
casos hd isso. Mas o problema que esti aqui por detrds é a
economia de recursos e principalmente situagdes que
também acontecem de injustica que eu diria mesmo
geogréfica. E isso tem a ver com a Universidade Aberta,
com o ensino 4 distancia, etc., e com a utilizagdo desses
meios. Nessa altura € que eu penso que o computador tem
vantagens, porque é mais flexivel. Sendo uma miquina de
tratar informag3o, havendo um computador a controlar o
processo ¢ um programa bom ha hipdtese de controlar
mclhor a informagdo que acede ao utente, que nfo é igual
para todos porque pode ser adaptada. E dai que eu veja
vantagens no ensino programado enquanto tal. Ou seja o
ensino programado, para mim é melhor que o livro que eu

. leio sempre seguido, independentemente de ter percebido

ou nao...
HUMBERTO - (...) mais dindmico.

DIOGO - ... e depois se ainda por cima houver uma
gestdo, que pode ser cada vez mais melhorada, desses
meios e na interacgio desses meios ainda acho melhor.
Todos sabemos a experiéncia que foi o propedéutico - a
gente gravava as ligdes e depois estas eram levadas de
barco para Macau, onde eram dadas. E eram iguais as que
eram dadas cd. Quem diz isto diz os livros que iam para a
Guiné, por exemplo, falano sobre 0o comboio € outras
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entidades miticas que por 14 nunca ninguém tinha visto...
Em qualquer dos casos, ai poderia haver adaptagdes. O
computador, como méquina que gere informagao, tem
alguma capacidade para adaptar. Costuma defender-se
que este ensino a distincia, que é um ensino ndo assistido,
deveria ser dirigido a pessoas que tém ji uma certa
maturidade - ponho isso a discussdo porque nao sei.

Penso que nas matérias factuais, com a visdo,
portanto com o auxilio do video, com interac¢@o com 0
aluno, ouno, estamos no campo privilegiado daaplicag¢do
dasnovas tecnologias; as quais exigem, na minha opinido,
para serem o mais eficazes possivel, serem controladas por
um computador. O mesmo se passa, por exemplo, com as
bases de dados que existem em algumas Universidades,
como por exemplo a PLATAO que é uma base de dados
para o ensino assistido que refor¢a as aulas em vdrias
Universidades por todo o lado. H4 toda uma interacgdo de
tipo pedagdgico, neste caso nio sé no aspecto didactico
mas mesmo na prépria avaliagdo do aluno e do produto (as
duas ideias mais frequentes) que isso permite fazer.

Permite ver quais s3o os sitios onde toda a gente
tem dificuldades, quais sdo os sitios onde ndo se passa €
permite tornar mais eficiente todo aquele conjunto. Eu
para ser franco, até gostaria que os meus alunos, depois das
aulas tivessem a hipétese de ter um texto onde eu tenho as
minhas matérias e algum material acessorio a esse texto:
video, usode base de dados, problemas paraelesresolverem,
para poderem seguir e testar os seus Pproprios
conhecimentos. J4 agora,ainda um outro aspecto deensino
que existe é na prdpria utilizagdo dos computadores. Os
programas de produto de que tu falaste, cada vez mais
ensinam-se assim mesmos.

Todos nds, na maioria dos casos, ndo tirdmos
cursos. Pura e simplesmente comeg¢dmos a usi-los porque
existem programas que futuriam ou que conduzem a
pessoa e ndo temos necessidade de aprender tudo, e essa é
que é a vantagem do computador. N&o vejo que isso seja
mau, até porque aprendi os programas que tenho quase
todos assim. Em qualquer dos casos penso que ndo esti em
causa a substitui¢do do professor.

FRANCISCO - E a questio, de que o Humberto
estava a falar, do computador como ferramenta?

DIOGO - Como ferramenta de capacidade interactiva
que reage aos estimulos do meio.E essa a diferenga em
relagdo 4s outras maquinas, digamos assim, porque reage
aosestimulos que lhe sdo transmitidos, tem essa capacidade
de reacgdo.

O computador € um instrumento que tem enormes
capacidades e a vantagem de poder ser utilizado em
condigdes particulares mesmo sem o professor, em ensino
ndo presencidvel portanto,ou comoreforgo do presencidvel.

FRANCISCO - Esse aspecto da ndo obrigatoriedade

da presenga do professor acontece por exemplo com 0
video.

P6em-se pelo menos duas utilizagdes possiveis no

caso do ensino. Uma € a utiliza¢fo na aula, pelo professor,

acompanhante, assistente, utilizador daferramenta (video,
computador, 0 que quer que seja); a outra € a auto-
aprendizagem, a consulta da base de dados fora da aula, a
consulta de uma videoteca fora da aula, etc.

DEOLINDA- Eu tenho alguma coisa para dizer mas
nfo propriamente sobre o computador. E que eu penso que
estasnovas tecnologias tém um aspecto que ¢ extremamente
importante que é a diversidade que vao emprestar as aulas.
Mas é necessario que o professor as utilize bem e isso € um
outro aspecto que eu queria também referir: € que a
inconveniéncia da sua utilizagdo, no caso de ela se
manifestar, resulta fundamentalmente da ma utilizago,
porque, concretamente aos meios audiovisuais, eu nio
vejoque em si eles tenham grandesinconvenientes além da
sua mé utilizagio. Mas voltando ao outro aspecto que € 0
da diversidade, parece-me que a utilizagdo destas novas
tecnologias vai permitir realmente quebrar as rotinas. Eu
ontem tive umaexperiéncia curiosa, que foi a passagem de
um diaporama numa turma do 12° Ano, que nunca tinha
visto diaporamas e resolvi pedir-lhes que escrevessem
num papelinho uma frase sobre a impressdo que tiveram.
Depois fui para casa e fiz um tratamento estatistico das
respostas daqueles 23 alunos e, curiosamente, mais de
80% disseram bem. Os 100% dizem que gostaram, mas
depois reforgam o seu gosto apontando para dois aspectos
muito concretos: eles dizem que a percepgao € muito mais
rapida, e até ha um que curiosamente me diz que: “em 19
minutos consegui apreender muito mais do que nos 50
minutos normais.

O outro aspecto que reforgam € a centralizagdo da
atengdo. Os factores distractores desaparecem porque ha
em qué canalizar a atengdo e portanto impede-se a
distracgdo. Eu achei curioso porque sio alunosde 17 e 18
anos que nunca tinham visto nada do género e gostaram
imenso. E ha outros ainda que me dizem que quebrou a
rotina. Isto é importante. Eu acho que, realmente, o ensino
para ser eficaz ndo pode ser rotineiro.

E estas tecnologias permitem realmente que haja
uma diversidade de meios ao nosso dispor, € se nés o0s
soubermos dominar penso que sdo extremamente
importantes. Mas também queria dizer o seguinte: é que
quando eu projectei o diaporama, ndo quis de maneira
nenhuma que eles ficassem numa atitude passiva, porque
isso ndo me interessava também, sendo fazia-me lembrar
aquelas aulas que nds tinhamos: “ Hoje vamos ver... hoje
hé cinema! “ Quando a gente chegava 4 aula e via aquela
bateria toda de instrumentos. Disse-lhes portanto o que
eles iam ver e escrevi no quadro os tpicos da discussao.
e isso também foi um reforgo para canalizar a atengio. E
que eles sabiam que tinham que estar a ver aquilo mas nio
numa atitude passiva, tinham que extrair daquilo que
estavam a ver qualquer coisa que depois iria ser discutida.
Eu penso que isto é importante porque, € na utiliza¢do que
procedemos mal, sem fazermos uma exploragdo dos meios
que temos ao nosso dispor.

NUNO - Desculpa 14 interromper, mas a propdsito da
questdo de ‘quebrar a rotina’ parece-me que as novas
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tecnologias a volta do computador e da programagao
permitem simplificar os meios. Por exemplo, odiapositivo
mais o gravador e simultAneamente uma méquina de
diapositivos, poderia resumir-se num inico instrumento,
ngo é?

Isso é uma vantagem em termos de custos, de
recursos e até em termos de tempo. E isso parece-me que
pode levar aum outro aspecto: 0 trabalho derepeti¢ao para
amaquina, o trabalho de criatividade para as pessoas. Até
porque sabemos que as pessoas apreendem as coisas
geralmente por um processo repetitivo.

Voltando 4 frase inicial que se detinhanainovagio,
seainovagfio surgiu foi de alguma coisa, foida necessidade
ou do tempo de que dispds para pensar. Eu estou a
recordar-me que por exemplo 0s japoneses estdo a deixar
mais tempo livre para os préprios operdrios ndo se ficarem
apenas por aquele trabalho repetitivo nas fabricas mas
terem tempo para aprender qualquer coisa e avangar-se
para uma nova revolugo em termos industriais.

Eu creio que isso talvez seja uma questio importante
porque de facto nés vemos por exemplo que 0s programas
“Q Planeta Terra”, que sio de 20 minutos, nos permitem
resumir o conhecimento com maior facilidade do que com
0sn0ssos 50 minutos de aula, mesmo vérios 50 minutos de
aula que sejam. Agora isso tem também outras
desvantagens. Como a propria publicidade que em 5
minutos nos estraga todo o esquema mental enos manipula,
se o0 deixarmos...

FRANCISCO- Vouagora por umaquestdoa Deolinda
edepois logo voltamos a todas essas. Easeguinte: senuma
determinada fase este tipo de tecnologias pode servir para
quebrar rotinase diversificaras ferramentas utilizadas nao
se dard o caso de num prazorelativamente curto (€ podemos
supor que pelo menos as condigdes materiais para a sua
utilizagdo vio estar disponiveis num prazo ndo muito
longo) estarmos a correr 0 risco de ver uma paralizagao
excessiva destas ferramentas e que se caia numa coisa tao
rotineira como o ensino tradicional ?

DEOLINDA - Pois eu acho que isso que o Xico diz é
uma m4 utilizago,e penso que ignorar estas tecnologias €
estar de costas para a realidade. Mas por outro lado com 0
abuso penso que também acabamos por ficar na ditadura
das novas tecnologias. Sempre ouvi dizer que no meio €
que est4 a virtude, talvez aqui também se aplique...

FRANCISCO - Essa questfo da ditadura acho que é
muito importante e em certa medida a questdo que se poe
é se em alguns aspectos ndo pode haver uma imposi¢ao -
umaditaduracomo a Deolindadisse - das novas tecnologias
e se isso em certa medida ndo pode ser limitativo ? Se a
utilizagfio das novas tecnologias no ensino for substituida
pelo ensino das novas tecnologias - desse ponto de vista
isso poderia praticamente ser um novo critério de selecg@o
dentro das escolas em geral, em que s se adaptaria a este
novo modelo escolar ¢ social quem estivesse de acordo
com esses canones de utilizagfo das novas tecnologias.

DIOGO - Penso que a chave no estd na escola mas
sim na sociedade em geral.

FRANCISCO - Nio estou satisfeito com a resposta,
mas vamos ouvir o Humberto...

HUMBERTO - Bem eu {a falar exactamente sobre
isso. Queria voltar um pouco atrés e fazer um comentario
aquilo que o Diogo disse anteriormente sobre 0 ensino
programado e voltar também 4 questdo de as novas
tecnologias puderem elas proprias virem a tornar-se uma
rotina. Em relago 4quilo que o Diogo disse sobre 0 ensino
programado e a aprendizagem com o ensino 4 distancia, a
utilizagio do livro, etc, eu estou inteiramente de acordo
com ele. Se calhar eu quando fiz a minha exposigao fui
demasiado radical. Mas o que eu queria dizer € que
concordo com o que ele disse, e s6 ndo concordo com um
aspecto (e ndo sei se foi isso que ele quis dizer) que € ser
utilizado o ensino programado ou qualquer outro tipo de
ensino unica e exclusivamente. Eu sou, como estava a
dizer a Deolinda, pela diversidade, nés devemos € utilizar
todos estes recursos nio menosprezando nenhum deles.
Portanto no ensino devemos utilizar todos esses recursos
e quando eu disse também que as coisas se jogavam
fundamentalmente dentro da sala de aula era mesmo na
questdo de dizer fundamentalmente, mas tudo o que estd
fora também € importante, ndo € ?

Os clubes de video também sdo importantes; oS
clubes informdticos também assim como a biblioteca da
escola.Agora as questdes do ensino, essas jogam-se
fundamentalmente dentro da sala de aula.

Em relagdo ao ensino programado, eu ndo o excluo
na totalidade porque acho, como o Diogo disse, que ¢ um
6ptimo instrumento quando enquadrado dentro de um
contrato mais vasto de umanova pratica pedagégica. Pode
ser utilizado, por exemplo, para aauto-avalia¢do formativa
dos alunos. Depois de um trabalho que fagam os, alunos
podem recorrer ao computador e auto-avaliar-se ver se
conseguiram ounfo adquirir conhecimentose desenvolver
capacidades através de um processo de ensino que néo foi
oensino programado. Neste contexto pode ser iitil. Ou para
recuperagio de alunos que tém dificuldades de
aprendizagem e entAio vamos ensaiar mais esta estratégia
a ver se d4 resultado. O que nos interessa € o sucesso dos
alunos,noé ?! E portanto seele com o ensino programado
ou qualquer outro tipo de ensino, seja com uma aula
expositiva - e eu aprendi muito em aulas expositivas que
foram excepcionais - portanto qualquer método de ensino
enquadrado num processo mais vasto e em que ndo seja
exclusivo eu defendo-o e ndo vouexcluirnenhum. Portanto,
é na diversidade e no jogo destas coisas todas que nés
vamos aprendendo a utilizagdo no dia-a-dia.

Em relagfio 4 rotina, se houver a tal diversidade de
que acabei de falar, se em situagdes diferentes e para
objectivosdiferentes utilizarmos varios instrumentos, eles
nunca poderdo tornar-se rotineiros. H4 pouco eu falava
dos alunos construindo o seu préprio diaporama para
comunicarem qualquer coisa aos colegas. Podia ser por
exemplo essa questio da evolugdo e da difusdo da
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agricultura, ndo é ?; e o problema que eu coloco € se as
novas tecnologias por exemplo o computador e as outras
coisas vioperdendonovamentea “guerra” comoaperderam
os meios audiovisuais hi algum tempo atrds. Porque o que
cu penso que é fundamental nesta questdo ndo € introduzir
as novas tecnologias para reforgar praticas tradicionais,
dando-lhes uma novidade que passa a curto prazo € dai
voltarem a ser rotina. Deve-se entdo ir mais a fundo e
questionar toda a prética pedagdgica, as metodologias de
trabalho, os curriculos. Questionar tudo. Portanto, penso
que a oportunidade das novas tecnologias neste momento
é podermos todos nés, as pessoas ligadas ao ensino,
questionar isso: questionar tempos de aula, organizagoes
curriculares, divisdo de tarefas entre os alunos, se estao
todos a fazer a mesma coisa ou se podem estar a fazer
coisas diferentes dentro da sala de aula. E isto é uma coisa
que devemos todos discutir para que as novas tecnologias
ndo percam a corrida como perderam h4 uns tempos atrds,
do meu ponto de vista, os audiovisuais.

DIOGO - Bom ai é que eu discordo! Penso que os
audiovisuais nfo perderam a guerra, nem sequer o ensino.
A escola talvez sim. Eles é que ndo perderam de modo
algum. Em certos programas de televisdo ou através deum
curto filme pode-seaprender muito, até porque a densidade
de informagdo é muito grande. Portanto, eu acho que o
ensino/aprendizagem néo perdeu a guerra. Perdeu-a talvez
a escola. E alguns professores definitivamente.

HUMBERTO - Novamente volto a concordar com 0
Diogo e acho que possivelmente ndo me exprimi damelhor
forma. Tanto que se vé que os audiovisuais fora da escola
cada vez tém mais impacto e cada vez sdo mais utilizados
como processo de ensino eaté como meio de manipulagao.
Portanto, eles ddo resultados e mantém a sua actualidade
e eficécia.

A sua utilizagfo na escola é que foi um falhango.

DIOGO - Eisto levanta o problema do computador e
da suaadequagio - que se pode colocar agora. Estou afazer
bastante for¢a neste conceito da adequagio. E digo duas
coisas: primeiro, o computador no ensino deve ser visto
ndo sé6 com uma ferramenta mas como um gestor de
ferramentas. Vai serassim, se ndo o ¢ ja. Eem algunscasos
ja é uma realidade porque ha programas produzidos para
construir sequéncias de imagens interactivas, etc.

Falou-se ha pouco também de bases de dados da
informagdo. Sim senhor, mas vai ser também bases de
dados da imagem: construir cores, coisas, isso vai ser um
uso possivel. N3o sei bem como € que aparecerd, quais
serdo aos produtos finais, etc., mas isso vai ter algum
impacto. Por exemplo, ndo se pode ensinar cores (isso €
mesmo muito dificil), cores de solos, de terrenos, € dificil
ensinar isto na aula. Ou se levam as pessoas para verem ou
tem que se ter belissimas reprodugdes para as pessoas
identificarem os diferentes tipos. Isto € um exemplo da
Pedologia, mas a Geografia esta cheia destes exemplos.
Como se baseia nas paisagens, na observagao do visivel €
ébvio que os meios audiovisuais, principalmente 0s que se

ligam com a imagem, tenham uma importincia
fundamental. Eu aprendi em alguns desses “cinemas” do
que aprendi com uma descrigdo enorme. N@o ¢ bem a
mesma coisa em alguns casos,assim como um mapa nao é
bem a mesma coisa que uma fotografia. Ma sdo ambos
igualmente indispensaveis. Ndo € bem a imagem que ds
vezes nos interessa, também nos interessa modclos
construidos por cima dessa imagem, ou seja formas
interpretativas e simplificadas da realidade que acentuam
uns aspectos e desvalorizam outros. Isso também &
importante. E um trabalho ji de tratamentoda informagao.
Pode ser feitopornds,ou ndo. Pode ser feito em quantidades
industriais e af j4 exige méquinas. Agora estamos fora da
reado ensino, mas porexemploum mapaé um instrumento
que cada vez mais necessita - principalmente o mapa
actualizado, o mapa didrio - necessita de informagéo
seleccionada segundo certos critérios. Necessita cada vez
mais de gestores dessa informagao e para serem feitos em
tempo ttil € cada vez menos possivel serem feitos 4 mao.

Eissoleva-meaoutroaspecto que é odainvestigagao,
onde de facto é cada vez mais dificil fazer a gestdo da
informagdo que temos. O computador aqui, enquanto
instrumento para gerir essa informagdo, ou imagens, ou
fotocGpias, tudo isso tem um papel importante.

Portanto a Geografia tem muito a ver com tudo isso,
a investigagdo geografica para comegar.

HUMBERTO - Isto que o Diogo acabou de dizer
sugere-me uma questio muito importante que € o facto de
as novas tecnologias permitirem fazer simulagdo da
realidade parase conseguir fazer previsdes e portanto fazer
intervengdes nessa realidade jogando ja com as possiveis
consequéncias que essas intervengdesirdo ter.Isto prende-
se com a Geografia na medida em que a geografia hoje ja
ndo serve sG para descrever e interpretar a realidade, mas
também para intervir nessa mesma realidade e portanto
fazer a previsdo. Isto coloca a questdo dos programas de
simulagdo e os modelos da realidade.

Hoje existem programas onde se pode com o auxilio
do video, oumesmo sé com o computador, fazer simulagoes
de determinadas realidades, quer do meio urbano, quer de
paisagens puramente fisicas, seja do que for, jogar com
varidveis e fazendo verificar essas varidveis, ver que tipo
de consequéncias é que isso ird ter na realidade.

Portanto, as intervengdes poderdo fazer-se jd com um
maior conhecimentoe evitam-se asintervengdes que geram
consequéncias imprevisiveis 4 partida.

E isto é possivel fazer também no ensino secunddrio
com os alunos. Com realidades mais reduzidas e para eles
perceberem quais s3o as consequéncias que o poder, quer
opolitico quer os outros tipos e poder, tém na intervengio,
na sociedade, na realidade. Portanto, os alunos poderiam
fazer isso também. e ha um tipo de modelos que do meu
ponto de vista t8m uma utilizago francamente positivano
ensino que 30 0s jogos educativos: Modelos de simulagao
através de jogos que podem ser utilizados na sala de aula;
que aliampor um lado o cardcter lidicocom aaprendizagem
eaestrutura¢do dos conhecimentos. E esse éum aspecto da
intervengdo que eu acho que é muito importante e que de
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factoaescola deve adquirir. Cada vez mais se aprende para
intervir, para se dominaras coisas. Portanto, 0 conhecimento
¢ um instrumento de poder. Eu acho que é uma outra
utilizagio dasnovas tecnologias que eraimportante pensar
e ver como é que podera ser utilizada correctamente na
Geografia.

FRANCISCO - Uma pergunta concretamente para o
Humberto. Nio te parece que serd de algum optimismo a
capacidade de a escola através do conhecimento sobre as
novas tecnologias, ou sobre 0 que quer que seja, dar poder
4s pessoas quando sairem da escola, quando nés ouvimos
dizer que instituigdes centralizadas, que o sdo por vérias
razdes, como é o caso do INE dispdem de um poder do qual
nfio vdo abdicar ficilmente apenas porque se ensina 4s
criangas na escola as novas tecnologias ou a intoduzirem-
se num mundo em que essas novas tecnologias sdo um
poder tremendo?

HUMBERTO - Se calhar é demasiado optimismo da
minha parte, mas o que eu queria dizer € o seguinte: quanto
mais informados forem os cidadaos, € quanto mais criticos
e reinvindicativos forem, menos possibilidade tém essas
institui¢oes centralizadas de dominarem. E cada vez
caminharemos mais para a descentraliza¢do e para o
dominio dessas instituigdes pelos préprios cidadaos.

NUNO - Ja agora pegando um bocado nesta questio
do optimismo que estamos na era da informagdo e da
comunicagio, etc, e voltando até 4 questio damassificagio
oudabanalizag¢do dasnovas tecnologias que possivelmente
ji serio ndo novas tecnologias mas simplesmente
tecnologias, parece-me a mim que nés temos um papel
essencial como agente de comunicagio, mas ndo sera que,
por exemplo, o locutor da televisdo concretamente, ou 0
repdrter nao tem mais importancianaformagdodoindividuo
do que propriamente um professor ? Aquele papel que
tinhano século passado, ou antes, passou por exemplo para
outros agentes que talvez tenham uma intervengao mais
directa, mais continua e mais quotidiana. N@o serd que
estdo a ficar em vantagem em relagdo a nds ?

HUMBERTO - Eu penso que talvez as duas coisas
nfo sejam antagoénicas e talvez se complementem entre si.
Parece-me que o papel do professor é importante como
também o0 € o dos ‘mass media’, o das novas tecnologias e
de tudo o que vai aparecendo na sociedade. Penso que isso
fazlevantar uma outra questdo que é adiscussio na propria
escola dos ‘mass media’e do poder que tém. E ver como é
que se faz comunicagdo, como é que se manipula a
comunicagdo. Tudoisso afinal. E a escola pode permiti-lo
utilizando as novas tecnologias. Os alunos podem, por
exemplo, realizar programas de video e vém como € que
grande parte da comunicagdo pode ser manipulada € a
realidade pode ser deturpada. E entdio mais facilmente eles
tém uma perspectiva criticaem relagdo 4 comunicagio que
lhes chega. N6s vemos € que, actualmente, a grande
maioria tem uma ‘perspectiva consumista. Consome !
Consome ! Consome coisas de boa qualidade, consome

coisas de péssima qualidade. E portanto, o que eu penso é
que a escola como institui¢do social também tem essa
fungdo de discutir isso e apetrechar os alunos, que sao
cidaddos, para dominarem este campo € perceberem-no
melhor.

FRANCISCO - Aproveito para langar uma outra
questdo queé a seguinte: uma vez que no meio de tudo isto
sempre vai havendo uma generalizagio da utilizagdo das
novas tecnologias também no ensino, gostaria que me
dissessem o que € que essa utiliza¢do acarretou em termos
de mudanga no ensino e na investiga¢ao?

DIOGO - Posso dar a minha experiéncia pessoal e até
aproveito para fazer um pouco o ponto da situagio sobre a
utilizagdo dos computadores, mais do que das novas
tecnologias, em algumas dreas que me dizem respeito,
como sejam as cadeiras que lecciono. Em primeiro lugar
acontece que 0 computador é poucoutilizado como auxiliar
nodal, isto para ndo dizer que ndo é mesmo usado enquanto
tal. N6s nfio temos ensino interactivo, nao temos ensino
programado, ndo temos diaporamas interactivos, entre
aspas porque aquilo ndo é bem diaporamas interactivos
mas sequéncias deimagens interactivas. Nada dissoexiste.
e usamos o computador como uma maquina de tratamento
dainformagdo, numérica fundamentalmente, mas também
da ndo numérica. Portanto usamos como base de dados e
para o estabelecimento de programas de tratamento de
dados. Isso hoje em Geografia, na Faculdade de Letras, é
a utilizagdo corrente. As pessoas utilizam
fundamentalmente programas que correspondem amodelos
que sdo ensinados nas aulas: modelos de andlise de dados,
a maioria, ou modelos que tentam descrever a realidade,
modelos de simulag@o, de previsio, portanto. E para isto
que se usa. O que acontece neste momento € que se
desvalorizou o trabalho repetitivo, e isto € ja notério nesta
fase. Desvalorizou-se o tal trabalho que “estd bom porque
se levou 3 meses a fazer contas”. Antes tinha um grande
valor, constituia até validagdo de competéncia cientifica.
Eventualmente até teses para mudanga de grau académico
e profissional cram feitasbaseando-se nesses longos meses
de trabalho. Isso mudou ! Portanto, o que € que acontece
agora ?... Os alunos hoje em dia, e essa é a mudanga
fundamental naminhaopinifo, tém de conhecer os modelos
que utilizam. Um saber operacional mesmo. Nio € falar
deles, paracritici-los ou para gaba-los. Ndo. Tém de saber
como € que eles funcionam, pois sem esse conhecimento
a maquina realmente ndo lhes diz nada, nfo diz nem que
sim nem que ndo. portanto, o que aconteceu € que ha hoje
em diaumabanalizag¢iio e um conhecimento mais profundo
da maioria dos modelos de que habitualmente se fala, os
habituais em geografia: modelos de localizago, modelos
graviticos, modelos de entropia. Falava-se deles, mas
agora em alguns casos ja tém que saber como funcionam,
como devem ser utilizados e dedica-se mais tempo 4
andlise dosresultados e 4 discussao da informag@o inicial.
Isto € tanto assim que estamos até,

provavelmente, a desvalorizar a fungdo do
programador. O acesso a um computador hoje ja ndo

Apogeo

-24 -



necessita de um c6digo especial. Hi programas muito
interessantes que estamos a tentar desenvolver, como por
exemplo,aadaptagdo dos modelos de Forrester. Interessam-
nos fundamentalmente programas que mostrema interacgao
entre varaveis ou fenémenos muito diversos. E penso que
esses até sio os mais pedagdgicos porque depois podemos
ensaiar, mesmo que o efeito ndo seja bem aquele ou nao
esteja calibrado com a preciso que se exige fica-se com
uma ideia de quais sdo as interacgdes que surgem. E isso
¢ importante. No ensino prépriamente dito ndo houve
grandes mudangas. Houve mais mudangas no uso. E hoje
em dia é indispensdvel. Toda a gente tem milhdes de
dados, o que é provavelmente demais...

FRANCISCO - Umavez que houve essa possibilidade
do tratamento de um grande ndmero de dados, do
conhecimento de modelos e da sua utiliza¢do, pergunto eu
se ter4 havido para juzante a produg@o tedrica que permita
o enquadramento e a compreensdo dos resultados,
originados pela utilizagdo desses modelos e por essas
simulagdes ?

DIOGO - Em principio ¢ na maioria dos casos essa
produgdo Tedrica ou esse consumo , porque se trata mais
disso do que de produgfo tedrica, ja deveria existir antes.
Porque as pessoas ja a faziam, em principio ji escreviam
e ja tinham opinides firmes sobre todos esses assuntos.

Agora o que aconteceu € que, de facto, ai ndo houve
grande modifica¢@o. A introdugdo destas técnicas ndo
provocou grandes alteragdes nesse aspecto. Porque as
pessoas ja faziam. O que aconteceu em alguns casos € que
h4 confrontos e ajustamentos com a realidade.

Recordo-me que quando nds faziamos um mapa s6 o
trabalho que aquilo dava a pintar... Ninguém fazia um
segundo mapa, se aquilo ndo estivesse exactamente bem.
N3o seensaiavacom 20 classes diferentes. Hoje jad podemos
ensaiar com as tais 20 classes diferentes e depois
escolhemos. Isso é que é a grande diferenga, neste momento.
Uma outra é autilizagio do computador como méquina de
escrever: 0 processamento de textos.

Fora da faculdade e do ensino tenho tido outras
experiéncias de contacto com a informética onde sou um
utilizador bastante grande naquilo que penso que posso
benefeciardela. Penso que podera ser titil mas por enquanto
estd muito longe de ser indispensdavel. Com isto quero
dizer que nfo basta ter um computador para se ser ungido
pela divindade

DEOLINDA - Acerca do que mudou no ensino com
as novas tecnologias eu ndo vou falar do computador
porque eu nio o domino. Agora no que diz respeito a
outras, como ¢é o caso do video, penso que tiveram um
impacto muito grande pela abertura enorme que deram aos
alunos. Quer dizer como processo de aumentar 0 €spago
que eles conhecem, aquela nogdo de espago relativo que é
tdo querido da geografia.

Aos jovens chega-lhes uma quantidade enorme de
informag@o mas depois acontecem coisas muito curiosas.
E que eles sabem que existe 0 Afeganistdo, o Iraque. 0

Irf0..., mas ndo sabem onde é que isso fica, porque € muito
a imagem mas depois a localizagdo muitas vezes ndo
surge, nos videos ou na prépria televisdo como nds
verificamos. Daf que a utilizagfo do video na sala de aula
deve sercomplementada depois com outros meios auxiliares
do ensino. Alids h4 experiéncias curiosas, como acontece
quando na faculdade pedem aos novos alunos para
localizarem num mapa varios paises ou cidades e surgem
localizagdes perfeitamente disparatadas. Porque entrou o
nome , entrou a informago mas h4 um outro aspecto que
realmente nio entra. Por outro lado, € indo ao encontro
daquilo que o Humberto dizia 4 pouco, eu penso que o
video actua fundamentalmente segundo duas vertentes:
por um lado a sensibilizagdo para os problemas, que € 0
despertar para determinados problemas, como € 0 caso por
exemplodaeducagdoambientale depoisumaoutra vertente
que é prépriamente a informago cientifica. Ai,nocaso da
Geografia, parece-me que o video tem realmente umas
possibilidades extraordindrias, porque alia a imagem
animada e 0 som. Vamos admitir um exemplo. Explicar a
tecténica de placasutilizando acetatos ou fazer essamesma
explicagdo visionando um video e depois explorando-o
com acetatos muito bem escolhidos, parece-me a mim que
n3o h4 qualquer comparagao. Portanto, mudou a escola ?

Penso que sim. Mas nZo s30 s6 as novas tecnologias.
E a nova tecnologia aliada a outros meios auxiliares.

FRANCISCO - Deixa-me sé por uma questdo, que
tem também a ver com algumas coisas que o Humberto
referiu. Em que medida é que a utilizagdo de novas
tecnologias conduziu 4 criagdo de novas metodologias de
ensino ? Serd que uma coisa implicou a outra, ou pelo
contrdrio é perfeitamente possivel utilizar todas estas
tecnologias num contexto de ensino completamente
tradicional em que se substituiu apenas a transmissdo oral
do professor por um video que € visto por inteiro durante
umaaula, por um computador que é utilizado como quadro
electrénico ou qualquer coisa assim no género?

DEOLINDA - Isso vem sublinhar aquilo que 4 pouco
0 Humberto dizia a propésito da guerra perdida que foi a
introdugdo dos meios audiovisuais. Bem, eu acho que nds
andamos em guerra de 2 uns anos para ca, nao € ?

Agora, ha uns que continuam a guerra e ha outros que
nio... Portanto, é o tal problema da m4 utilizag@o. Parece-
me a mim que sim, que ha situagdes idénticas 4s que
referiste: a aula continua expositiva s6 que, em vez de ser
o professor a falar, é a maquina que estd a reproduzir a
informag#o. Se calhar, até € muito mais cémodo para o
professor,0 que pode tornar-serotineiro € péssimo. Mas ha
0s outros que continuam a guerra € que portanto vao
procurando sempre coisas novas.

De modo que as duas situagdes sdo perfeitamente
possiveis. Os primeiros ao fim de algum tempo concerteza
que terdo os dias contados, € natural que assim o seja até
pela prépria reacg@o dos alunos. E quando o professor ndo
éreceptivel aos “feed back” que osalunoslhe vao enviando
entfio estd a trabalhar mal, ¢ mau professor, etc,etc,etc. E
¢ isso que faz a guerra, € a nossa tentativa permanente de
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dar respostas novas. Mas sempre na perspectiva de ndao
dizer “esta tecnologia é melhor que todas as outras”,
porque no ensino umas s3o boas paraumas coisas enquanto
outras serdio boas para outras mas tém € que se
complementar. O quadro, por exemplo, que agora € um
meio “menor” ndo deveri ser esquecido uma vez que em
determinadas situagdes ndo ha nada que o substitua.

HUMBERTO-...e tem muitas outras utilizagOes para
além da escritacom o giz. Pelaminha parte, ponho sempre
aténicanapossibilidade da utilizagdo por parte dos alunos.
Asnovas tecnologias sdo importantes desde que os alunos
as possam utilizar. E tudo o que é de novo e todos o0s
instrumentos que existem na sala de aula sdo importantes
desde que os alunos os possam manipular. Lembro-me de
aulas de Fisico-Quimicano Laboratdrio em que o professor
fazia a experiéncia. Todos os alunos estavam em volta a
ver e depois tentavam reproduzir oralmente ou por escrito
a experiéncia feita pelo professor. Ma so importante seria
que todos os alunos tivessem passado por essa experiéncia.
E amesma coisa diremos em relagdo ds novas tecnologias.
Seoprofessor ocasionalmente, oumesmo sistematicamente
que seja, utiliza as novas tecnologias mas s6 ele € que as
manipulaentfio vamos cair no erro que apontei. Parece-me
que temos que encontrar formas de trabalho na sala de aula
que permitam aos alunos manipularem todos estes
instrumentos ¢ perceberem quais s30 0S mecanismos que
estdo por detrds de tudoisto para que depois quando se veja
um video o perceba melhor e 0 mesmo se passa quando se
utiliza o computador. A propésito daquilo que a Deolinda
acabou de referir a propdsito de os alunos ficarem a saber
através da televisdo e dos outros “mass media” uma
quantidade de informag@o sobre o Afeganistdo, o Irdo, o
Iraque, etc, e ndo os sabem localizar, isto mostra que as
novas tecnologias nio sao o supra-sumo de todas as coisas.

Que as antigas tecnologias, 0s antigos instrumentos
de trabalho da sala de aula ndo perderam a sua validade por
causa disso - neste caso o mapa ou o globo. Nao perderam
ainda a novidade tanto mais que eram pouco utilizados na
sala de aula por parte dos alunos. Eram um instrumento do
professor. Esperemos que as novas tecnologias nio se
tornem também elas um instrumento exclusivo do professor.
Antes possam ser utilizadas pelos alunos.

FRANCISCO-Tenhoainda duas perguntas a fazer. A
primeira delas consiste em saber se hd algo de implicito,
subjacente 4s novas tecnologias, que produza novas
metodologias, ou ndo? Por outras palavras a questio seria
esta: havendo uma tentativa de renovagao metodoldgica
desde ha bastante tempo - € um bocado dificil limitar no
tempo, mas vamos pensar nos ultimos 20 anos, tendo
havido esforgos sucessivos de renovagdo metodoldgica,
muitas vezes sem &xito, que esperanga é que nds podemos
depositar em que as novas tecnologias, exteriores 4
metodologia, apenas contemplando aspectos técnicos,
possam produzir elas a mudanga ?

DEOLINDA - Eu ndo sei se as novas metodologias
serdo uma consequéncia das novas tecnologias. Tenho

muitas ddvidas.

Visto assim linearmente, ndo é ? J4 ndo estou aqui a
por o problema que estava a focar ha pouco da boa
utilizagio ou damd utilizago, das que continuam a guerra
ou nio continuam a guerra. O facto de haver novas
tecnologias implicard linearmente 0 uso de uma nova
metodologia ?

Eu nfo sei se ndo se dard, antes o caso de implicar
sobretudo adapatagdes, mais do que propriamente criar
metodologias novas. Eu estou a pensar, por exemplo, na
metodologia do projecto, vamos admiti-la, serd que a
metodologia do projecto, que é uma coisa moderna, uma
coisa na berra, podera ser implementada utilizando s6
novas tecnologias ? Quanto a isso acho que nd@o. Nio vejo
que as novas metodologias do ensino tenham surgido s6
porinfluénciadasnovas tecnologias. Tenhomuitas ddvidas
que...

FRANCISCO - ... eu ndo dizia que “tivessem
aparecido”. O que eu perguntava € se poderiamos pensar
que estas sim iriam produzir novas metodologias que
fossem realmente inéditas (novas criagoes).

DEOLINDA - Tenho dificuldade em perspectivar
isso no tempo. Para ja ndo estou a ver que seja linear...

FRANCISCO-...pelomenoscontradizafrase daquele
senhor doFAST com que iniciamos estaconversa. Voltaria
4 mesma pergunta apenas lhe acrescentando um outro
ponto: em que medida € que alguns aspectos das novas
tecnologias nfo poderdo por em causa a propria nogdo do
papel central da sala de aula ?

HUMBERTO - Estapergunta faz-me recordar a frase
inicial e eu concordo com a tltima parte do que o director
do programa FAST disse - que ndo houve até agora
projectos inovadores. O conhecimento que eu tenho sobre
oquetem sido feito com a utilizagdo das novas tecnologias
nasala de aula é que tém sido adaptagdes de metodologias
tradicionais, que sofreram ligeiras adaptagdes mas que
fundamentalmente permanecem as mesmas.

Portanto o problema do trabalho na salade aula serum
trabalho centrado no professor, que determina o que os
alunos vao fazer permanece. Nos casos que eu conheco,
mais ligados 4s ciéncias sociais, por exemplo, partiu-se a
turma em 2 mais pequenas, mas a metodologia de trabalho
é a mesma: sio todos os alunos a fazer simultincamente a
mesmacoisa sob a orienta¢fio do professor,emborametade
da turma utilize um computador e a outra metade se
dedique aoutraoperagio qualquer. Hi algumas coisas que
mudaram. Os alunos ja sdo eles a fazerem o trabalho, jdnzo
¢ tanto uma aula expositiva. De qualquer modo, questdes
de fundomudaram muito pouco. Ndo h4, atéagora, projectos
inovadores. .

O que é que poderd mudar ?

Eu penso que isso ndo tem a ver com as novas
tecnologias, tem a ver com os professores e com trabalhos
de associagGes de professores e levarem parald o debate da
sua ciéncia, metodoldgica, didctica e pedagdgico.
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Sdoos professores que, se estiverem oundo motivados
para a mudanga, tém capacidade, de certo modo limitada,
mas bastante capacidade para mudar, e no sdo tanto as
tecnologias. Porque como vimoselas podem ser integradas
mas o ensino continuar semelhante aquele que se fazia
anteriormente.

Emrelagio 4s questoes da salade aula, penso que isso
se prende um pouco com aquilo que o colega hd bocado
falou dos jornalistas, da televisdo. etc.

FRANCISCO - Mas pode prender-se com outras
coisas como por exemplo, a capacidade de consulta de
dados via telematica...

HUMBERTO - Sim. Eu penso que cada vez mais a
aula é um espago aberto. Ndo é mais um espago que se
fecha sobre si préprio, 0s 30 alunos com um professor. No
pode ser mais isso. Terd de ser um espago aberto ao resto
daescola, abertoatudo o que existe dentro daescola, como
sejam os vdrios clubes, as bibliotecas. Mas sobretudo
aberto também para fora da escola. E portanto € um espago
onde a informag@o do dia-a-dia deve ter cabimento € os
alunos possam sair para fora da escola e trazer da sua
pritica quotidiana coisas para ser analisadas. discutidas
dentro da escola.Isto prende-se com algo que estd
actualmente muito na berra, que é a reforma do sistema
educativo, e eu penso que sdo questdes muito quentes que
agoranés professores, profissionais daeducagdo, deviamos
estar permanentemente a discutir, ndo isoladamente, cada
um a fazer coisas na sua sala de aula, mas fazendo coisas
na sua sala de aula e colocando esse trabalho 4 discussio
de outros professores, fazer intercimbio de experiéncias,
haver uma grande movimentagao em torno destas questoes
todas.

S6 assim é que os tais projectos inovadores poderao
surgir. Vao-se fazendo coisas, avalia-se aquilo que se vai
fazendo e desta avaliagfio, que € individual, mas também
colectiva, quando ele apresenta aquilo que fez e sujeita
aquilo que fez davaliagdo dos outros, s ai € que poderemos
caminhar nosentidode encontrarmos solugdes alternativas
e melhores. Mas eu penso que temos de ir muito por
experimentagaoe tentando ndo priveligiarumametodologia
em relagdo 4 outra, mas permitir que hajam muitas
metodologias diferentes, muitas experiéncias diferentes,
que se confrontem em termos dos seus resultados.

Mesmo assim penso que ndo é 1itil generalizar, porque
elas podem ser boas num determinado contexto e noutro
contexto, com outros alunos, noutra escola, noutro meio
geografico, ndo terem cabimento absolutamente nenhum.

Portanto depende muito do professor, dos alunos, do
meio geografico, daescola, dos meios postos 4 disposi¢o
do professor e dos alunos, portanto nao vamos querer
generalizar metodologias para todas as escolas, todos 0s
professores, todos os paises.

Vamos tentar experimentd-las e depois confronté-las.

FRANCISCO - Pedia-vos um comentério o mais
breve possivel. Come¢dmos com uma frase, acabamos
com uma outra. Esta é do Jodo Pedro Ponto, que diz: “Nao

se devem esperar grandes efeitos da tecnologia, ignorando
as perspectivas pedagégicas que estdo subjacentes 4 sua
utilizagdo.”

DEOLINDA - Realmente acho que a mudanga de
metodologias é um processo muito complexo. Entram ai
imensas variaveis e também nfo lhe é alheio uma questio
de modismo, de certa moda que se instala. Toda a gente
sabe que houve periodos em que haviaa moda do trabalho
de grupo,amoda disto ouamodadaquilo... E portantoisso
tem muito a ver com os estudos de desenvolvimento
curriculares de psicologia do desenvolvimento, etc.

Portanto h4 realmente muitas varidveis em jogo, 0 que
obriga a que a mudanga das metodologias néo possa ser de
maneira nenhuma linear, relativamente 4 influéncia da
tecnologia. o

Agora esta frase pressupde, pelo menos da parte do
autor, quando diz isso, que hé possibilidade de mudar a
pedagogia através das tecnologias.

FRANCISCO - ... esta é um contraponto da outra...

DEOLINDA -Ele laterd as suasrazdes. Eu parajanio
vejo que haja uma consequéncia tdo directa.

Eu gostavaerade discutircom ele porque é que ele diz
isto...

Sem saber porque ¢ que ele diz isto, eu realmente
tenho dificuldade em discutir.

HUMBERTO - Pois, eu fizuma outra leitura da frase.
Eoqueelasignificaparamim é o seguinte: se introduzirmos
as novas tecnologias no ensino sem questionarmos as
metodologias que lhe s@o subjacentes, nada vai mudar. E
portantoaleitura queeu fago é : primeiro vamos questionar
as metodologias, vamos ver o que h4 para mudar, € vamos
ver depois em que € que as novas tecnologias nos podem
servir nessa mudanga, como instrumentos de trabalho.

Portanto, eles existem, estdo 4 nossa disposi¢do. Se
nés quisermos mudar e quisermos fazer coisas novas, € se
esses instrumentos nos servirem §ptimo!

K
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Apés breve interrupgio, retoma a APOGEO a sua
sec¢do dedicada a divulgagdo de materiais de interesse
didActico-pedagégico.

Dentro do espirito que tem estado subjacente atoda a
revista, relembramos que esta secg¢io pretende manter-se
aberta a colaboragfo de todos, permanecendo como mais
um espago reservado ao incremento e reforgo das relagoes
entre todos os sécios. Para tanto basta que nos enviem
quaisquer materiais que julguem de interesse para a prética
pedagégica.

O conjunto de seis mapas que agora se publica, foi
extraido de um folheto intitulado “DES CARTES POUR
LE DIRE: s’interroger sur le sous-développement”,
produzido pelo servico de informagdo da AGDC
(Administration Générale de la Coopération au
Développement), organizagdo cediada em Bruxelas. A

concepgdo dos documentos originais esteve a cargo de
Anne BROWET e de Bernadette MERENNE-
SCHOUMAKER, com a colaboragdo do «Laboratério de
Metodologia das Ciéncias Geograficas» da Universidade
de Licge. ’

Trata-se de material cartografico de qualidade, cujo
interesse pedagdgico julgamos dispensar quaisquer
comentdrios. De realgar, contudo, o recurso a fontes
diversificadas e a dados actualizados, tais como o “Atlas
doBANCOMUNDIAL” (1986),orelatério sobre 0 “Estado
do desenvolvimento no Mundo” - BANCO MUNDIAL
(1986), o “Anudrio da Produgdo” - F.A.O. (1985) ¢ o
“Anudrio Demografico” - O.N.U. (1984). Dereferir apenas
que a auséncia de tramas, nomeadamente no mapa sobre a
“Diversifica¢do das Exportagoes” , se deve, segundo os
seus autores, a inexisténcia de dados disponiveis.

PREVISOES DE CRESCIMENTO DEMOGRAFICO
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DIVERSIFICACAO DAS EXPORTACOES
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COBERTURA DAS NECESSIDADES ALIMENTARES
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« Qs Castradores do Reino”. Leonora Arroio Malik, livros Horizonte
col. Horizonte Pedagdgico/ 20, Lisboa, 1988

A claridade é o livre interrogar que avanga.

Antdnio Ramos Rosa

Nopassado més de Fevereiro observei num semandrio
um pequeno comentdrio a uma edigdo de “ Livros
horizonte*, da colecgdo ““ Horizonte pedagdgico “, o seu
titulo era igualmente polémico, procurando saber qual o
seu contetido, passei & acg¢do ou a leitura. -

Em “ Os castradores do reino “ procura-se transmitir
uma imagem pouco conhecida da escola, segundo o ponto
de vistade uma professora. Este livro € constituido, segundo
definigdo da autora, por um conjunto * de histérias sem
histéria que os muros da escolacalam “ (textos contracapa),
revelando cruelmente um quotidiano escolar semelhante a
um circulo vicioso, onde diversos intervenientes anseiam
pelos feriados, fins-de-semana e férias.

A autora, Leonor Arroio Malik, afirma que o objecto
do seu trabalho é ““ algo que (...) atinge profundamente
alunos e professores nio como tal mas como pessoas,
impedidos uns, receosos outros, de se interrogarem sobre
o seu destino de homens na Terra “ (textos contracapa ).

Umaescolacomumadimensdo humanascrd o sentido
destas palavras, surgindo como um aviso a navegagao,
poisaescolaestd podre por dentro, estagnada nasuarotina,
onde os professores obedecem a programas inadequados,
procurando “ que no fim do ano todos saibam o mesmo,
evitando possiveis incémodos as gentes que se seguirem
( pag.24), sufocando talentos e qualidades para produzir
um conjunto homogeneo, mas mediocre.

As mais frequentes situa¢des s@o relatadas nestas
histdrias nos primeiros capitulos, podemoscitar o exemplo
da programagao de contetidos sem reflexo séria sobre as
estratégias: “ A grandc oportunidade de nos sentirmos, de
realizarmos a nossa imagem de ESCOLA-VIVA... de
conquistarmos 0s n0ssos alunos... de ficarmos namemoria
de alguém... marcos de mudanga ou recomego... Como
iremos fazé-1o?! ““ (pag. 26); algumas histdrias mais tarde,

referem-se situagdes onde a estratégia € confundida com
organizagdes dereforgo (oumotivagdesindividualizadas).

A maioria das histérias giram a volta do problema da
incomunicabilidade: o discurso dos professores que ndo é
entendido, os professores que persitem em dar novas
matérias apesar dos alunos estarem ansiosos por viver a
Primavera, - “ Ninguém me ouve, tenho a certeza! Os
alunos que n#o estdo a olhar pela janela, sabe-se 14 para
onde, estdo a olhar positivamente para além de mim, do
quadro, sei 14! “( pag. 136). Sdo situagdes que fazem sentir
os professores impotentes.

Péagina apds pagina vai surgindo uma sequéncia de
relatos de experiéncias vividas ao longo de vérios anos de
pratica educativa, onde se descrevem miiltiplas e
preocupantes situagoes. Este conjunto de histdrias sdo
consequéncia danecessidade da autora de reflectir sobre a
escola que tem ajudado a procriar, para que nio scja
necessario fazer mais dedicatdria: “ A todos os meus
alunos que ndo chegueiaconhecer ““. Por fim serd de referir
que ndo é sempre clara a forma como a autora coloca as
questdes, nem sempre é facil entender qual o objectivo de
determinadas afirmagdes

Nos dias de hoje, outras instituigdes contribuem mais
que aescola para a uniformizagao da populagdo. Os meios
de comunicag#o utilizando as novas tecnologias, investem
crescente e eficazmente para esse processo de formagao
das personalidades, concorréncia desleal.

Existe, no entanto, sempre um reverso ou uma fenda
por onde podemos ver as coisas de forma mais optimista.
Devemos recusar ser servis eunucosou tirdnicos castradores
dos sonhos.

Nuno Moitinho de Almeida
( Escola C+S de Camarate )
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« Choisir et Uliliser les supports Visuels et Audiovisuels”
Thierry Dumas de Rauly, Ed.d’Organization,1987, Paris

O objectivo deste livro €, segundo o autor, facilitar as
escolhas que podem ser feitas em relagdo aos diferentes
meios audiovisuais ou informaticos, tendo em conta as
suas utilizagdes principais em fungdo do contexto
pedagdégico.

O livro divide-se em duas partes:

12 parte- Conhecer e Utilizar;

22 parte- Escolher e Ajuizar

12 parte:

Cap. I - Ajudas Audiovisuais: trata de transparéncias e
diapositivos. Em ambos os casos refere de uma forma
analitica:

- as formas de apresentagdo dos suportes materiais - 08
acetatos e o filme dos diapositivos;

-otipo de conteddo visual, desde um texto aum esquema,
um gréfico ou uma ilustragao;

- aprojecgdo, feita por retroprojector € por um projector
de diapositivosrespectivamente, referindoa tecnologia do
meio de projecgdo ¢ da forma de projectar e ainda as
vantagens e desvantagens de cadaum e as precaugoes a ter
com cada um;

- arealizagdo, forma de realizar uma transparéncia e um
diapositivo, referindo algumas das técnicas dessas
realizagdes;

- utilizagdo no ensino, referindo as capacidades dos
meios audiovisuais, comparando asua utilizagio comado
quadro, cujo maior inconveniente, segundo o autor, éo
reduzido tempo de vida “de um texto ou esquema
reproduzido a giz”. este inconveniente € evitado com a
utilizagdo das transparéncias ¢ dos diapositivos.O autor
refere ainda as diferentes capacidades da utilizagdo destes
meios.

Cap.II - Dedicado aos audiovisuais, que o autor define
como todos os produtos realizados a partir de um suporte
visual ( diapositivo, filme, videco) completamente
sonorizado e cuja sucessdo de imagens ¢ feita
automaticamente.

Define na introdugdo duas categorias de audiovisuais:

- aqueles cujo ritmo de imagens projectadas nao permite
a reprodugio fiel dos movimentos - os diaporamas;

- aqueles cujas imagens se sucedem instantaneamente a
um ritmo regular capaz de reproduzir a continuidade
integral dos movimentos - filmes e videogramas.

O primeiro ponto deste capitulo trata dos diaporamas,
sobre os quais ¢é referida:

- a sua definigdo;

- a projecg@o de diaporamas curtos, na qual refere o
ndmero maximo de diapositivos, a sonorizagdo € as
condigdes de projecgdo;

- emprego de filme, defenindo-o, neste caso, como uma
substitui¢do de diapositivos por filme fotografico ou
cinematogrifico, referindo as suas vantagens ¢
inconvenientes sobre o diaporama curto.

Faz ainda referéncia a outras configuragdes de projecgao
e aos sistemas de apoio necessérios. :

E, tal como no cap. I, o autor trata detalhadamente a
utiliza¢@o no ensino:

- compara a utilizagdo, no ensino, entre o diaporama
curto e o filme, as precaugdes a ter no seu emprego €
algumas recomendagdes sobre a forma de projectar um
diaporama, como meio de sensibilizagdo, e a importancia
do comentrio associado aos diapositivos e a capacidade
de sintese que o diaporama contém.

Para finalizar a vasta andlise dos diaporamas inclui um
textointitulado““M4quina de Ensinar”, no qual o diaporama
é encarado como uma possibilidade de produzir ensino
programadoaudiovisual,noqual asucessaode diapositivos
comporta uma alternéncia de fases; umas de transmissao
de conhecimentosasoutras de questdes derespostamiiltipla,
de controle. Refere ainda as qualidades e defeitos deste
sistema.

O segundo ponto deste capitulo trata dos filmes, sobre 0s
quais foca:

1) - o filme e os seus formatos, referindo a diferenga entre
pelicula negativa e positiva; nimero de imagens por
segundo que reproduz a continuidade do movimento e 0s
formatos de super 8, 16, 35 ¢ 70 mm;

- tomadas de vista, referindo a velocidade e técnicas de
filmagem e a realizagdo de desenho animado;

- tomada de som sincronizado, utilizando bandas
magnéticas;

- montagem, selec¢do de imagens e som, ordenadas de
forma diferente das filmagens, de forma a obter o trabalho
final; .

- efeitos especiais, técnicas de filmagens e de montagem;

- pés-sincronizagdo e mistura, técnicas de dobragem e de
mistura; ,

- negativo e tiragem de cépias, correcgdo ao nivel daluz
e da cor e passagem do som magnético para uma pista
fotografica, de modo a obter uma cépia zero a partir da
sobreposigdo dos dois negativos de imagem e som;

- projecgdo, meios e condiges de projecgao;

- utilizagdo na formag#o, tal como os diaporamas o
objectivo principal é o de animar esquemas, gréficos,
ilustragdes e representagdes simbdlicas;

- categorias de filmes, segundo o tipo de exploragdo.

2)- Videogramas, designados como um filme registado,
montado e difundido, sobre uma banda magnética e, tal
como anteriormente, sdo descritas:

- imagens electrénicas,
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- suporte magnético;

- registo de imagem e som;

- montagem;

- efeitos especiais;

- paletes graficas;

- pés-sincronizagdo e mistura;
- projecgio e teleprojecgio;

- video-disco;

- o futuro do video

Cap. III - Ensino Assistido por Computador
Segundo o autor “o uso de um computador para gerir
dados, cobre numerosos dominios. O ensino assistido por
computador representa um entre esses dominios. A sua
vocagdo é de gerir, para fins pedagdgicos, as mudangas de
informag@o entre aluno e computador: donde, o termo
ensino interactivo correntemente empregue.

Distinguem-se dois tipos principais de aplicagdes do
ensino assistido por computador.

O primeiro consiste no ensino propriamente dito. O
didlogo aluno-computador opera-se segundo um
encaminhamento pedagdgico programado pelo autor. Este
encaminhamento tem por fim transmitir conhecimentos e
assegurar a Compreensao € a memorizagao.

O segundo tipo de aplicagdo nfo visa a transmissio
directa de conhecimentos, mas simular as consequéncias
das informagGes ou das acgdes comunicadas pelo aluno

sobre o funcionamento, por exemplo, de uma empresa ou
de uma miquina.”

Assim este capitulo divide-se em trés componentes:

- O ensino, referindo os meios didacticos de apoio:
disquettes, manuais de programas, unidades interactivas,
realizagdo de programas didacticos, as formas de difusdo
e de utilizagio, e as opgdes dos periféricos audio-visuais;

- Simulagfo; referindo particularmente os jogos de
empresa e os simuladores;

- O futuro do Ensino Assistido por Computador.

A segunda parte do livro intitulada “Escolher e Ajuizar”
divide-se em trés capitulos:

Cap.I-OIdeal,querefere os suportes visuais, audiovisuais
e informaéticos, as razées das suas utilizagdes, 0 contexto
pedagdgico, os objectivos e as estratégias, a escolha dos
utilitdrios e as acgdes de formagdo no dominio intelectual,
gestual e comportamental e, finalmente, os programaas de
formagdo multi-média;

Cap.II- OPossivel, neste caso sdoreferidos os imperativos
técnicos e, para finalizar, uma conclusio;

Cap. III- Exemplos: formagdo de base de delegados
médicos, um ensino programadoaudiovisual, formagio de
animadores de grupos de expressdo de assalariados.

Apogeo
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NOTICIAS DO CENTRO DE DOCUMENTACAO

O Centro de Documentagio da nossa Associagio, que ji
conta com algumas dezenas de livros e periédicos, deverd
passar, nos préximos tempos, auma fase de informatizago.
Tal permitird o envio aos sécios duma lista bibliogréfica
trimestral, com todos os livros ¢ artigos de periédicos com
interesse para a nossa profissdo, para que oS mesmos
possam fazer os seus pedidos de fotocGpias, mediante o
pagamento do custo das mesmas € respectiva franquia de
correio. Pensamos que esta serd a melhor maneira de fazer
chegar aos s6cios umainformagao actualizada, e de obviar
ao facto dendo  dispormos ainda de sede prépria.

Das virias publicagdes recebidas destacamos as seguintes,
por terem artigos interessantes, € que vos podem dar uma
perspectivadomaterial donosso Centro de Documentaggo.
- Revista da Universidade de Aveiro - Série Ciéncias da
Educagdo. Ano 2, n0s. 1 e 2, 1981 — todo este nimero €
dedicado a formagao de professores;

- Geografia nelle Scuolle— é uma publicagéo com varios
artigos de didética da geografia e também das diversas
lutas que os professores de geografia italianos t€m
mantido para que o ensino da Geografia n@o perca a sua
importancia e dignificagdo.

- Bulletin de 1! Association de Geographes Francais. NOs.

505-506, Nov-Dez 1984 — neste niimero encontramos um

conjunto de artigos sobre o Japao actual e outros sobre

espistemologia da geografia;

- Teaching Geography. Vol. 14, n0. 1, Jan 1989 — este

nimero contem diversos artigos relatando vdrias
experiéncias pedagdgicas, que incluem diversas
metodologias de trabalho, como por exemplo, trabalho de
campo, simulagdes, videos, computadores e jogos;

- The Professional Geographer. Vol. 40,no.2,1988 —que
apresenta um artigo que faz vérias referéncias aaplicagio
a0s nossos dias do modelo de Von Thunen:

LAWRENCE, Henry W. - Changes in Agricultural
Production in Metropolitan Areas;

- Correio da Natureza. Nos. 1 e 2, 1988 — além de vérios
artigos sobre a educago ambiental e as dreas protegidas,
tem fotografias maravilhosas sobre diversas dreas do pais.
Alias bom seria que todas as escolas pudessem ter esta
publicagio da responsabilidade do Servigo Nacional de
Parques, Reservas e Conservagdo da Natureza;

-Revista Portuguesa de Educagdo. Vol.1,no.1,1988 —esta
publicagio, da responsabilidade do Centro de Educagdo e

Desenvolvimento Curricular da Universidade do Minho,
inclui, entre outros, 0 seguinte artigo:

MIALARET, Gaston - Reflexions Personnelles sur la
Choix de Quelques Objectifs pour la Formation des
Enseignants.

RECENSOES

GRIBBIN, John - O Clima no Futuro. Lisboa, Circulo de
Leitores, 1988, 299 pgs.

Oautor deste livro, mestre em Astrofisicana Universidade
de Cambridge, é um escritor e jornalista especialista em
assuntos de divulgagdo cientifica, tendo-se interessado
ultimamente por questdes relacionadas com as variagoes
climéticas e o efeito de estufa.

E aliss sobre estes temas que trata o livro citado, focando
em especial as variagdes mais actuais do tempo e do clima,
procurando as possiveis relagdes entre tais mudangas e a
possibilidade de que uma concentragdo de diéxido de
carbono na atmosfera possa levar ao aquecimento da
Terra, nos nossos dias.

(Este livro teve a revisdo técnica do Dr. Anthimio de

Azevedo do Instituto Nacional de Meteorologia e
Geofisica).
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LISTA DE PUBLICACOES RECEBIDAS/
12.SEMESTRE 1989
Periddicos

- Aprender. Portalegre, Escola Superior de Educagdo de
Portalegre. N2 6 - Nov. 88; No. 7 - Mar 89

- Bulletin de 1°Association de Geographes Francais. No. 2,
1989

- Ciéncias. Lisboa, Fundagdo Calouste
Gulbenkian. No. 3 - Out. 88

- Escola Democrética. Lisboa, Direcgiio Geral do Ensino
Biésico e Secunddrio.Ano IX. No. 4 - Jan. 89

- Inovagdo, Lisboa, Instituto de Inovagio Educacional.
Vol. 2, no. 1,1989

- Natura. Helsinki, Biologi-och Geografildrarnas férbund
r.f.No. 4 -88; Nos.1e2 -89

- Noesis. Lisboa, Noesis Editora Lta. No. 10 - 89

afia nell ole. Trieste, Associazione Italiana
Insegnanti di Geografia. Nos.1e 2 -1989

-0 Professor. Nos. 115 a 118 - 1989

- Apuntes de Educacion - Ciencas Sociales. Madrid,
Ediciones Anaya. Nos. 29 e 30,1988

- Eurogeo, Bruxelles, Conference Permanente Europeenne
des Associations de Professeurs de Geographie. No. 3,
1987

- Revista da Universidade de Aveiro - Série Ciéncias da
Educagfo. Aveiro, Universidade de Aveiro. Vols. 1a 7,
1980 a 1986

- Revista do Instituto de Tecnologia Educativa. Lisboa,
Ministério da Educagfo. Nos. 4 a 8,1987/88

- Revista Portuguesa de Educacfo, Braga, CEEDC,
Universidade do Minho. Ano IX, no. 4, jan. 89

- Teaching Geopgraphy. Sheffield, The Geographical
Association. Vol. 14, nos. 1 e 2, 1989

- The Operational Geographer. Montreal, The Canadian
Association of Geographers. No. 16, set. 1988

- The Professional Geographer. Washington D.C., The
Association of American Geographers. Vol. 40, n0. 2,
1988

Nao Periddicos

KENT,Ahley (ed.) - Perspectives on a Changing
Geography. Sheffield, The Geographical Association, 1985

REFORMA CURRICULAR

No dltimo mimero da Apogeo referimos que a
Direcgdo da Associagfo de Professores de Geografia ia
tomar posi¢ao sobre as propostas da Comissdo de Reforma
do Sistema Educativo e do Grupo de Trabalho da Reforma
Curricular.

Essa tomada de posi¢ao, assim como a divulgagdo
do que de essencial as propostas referem no que respeita a
Geografia, foi feita aos s6cios da Associagdo € a todos os
cerca de 500 participantes no III® Encontro Nacional de
Professores de Geografia.

Apésestatomadade posigaonovos factos surgiram,
entre os quais salientamos:

- Trocade correspondéncia com o Coordenador do
Grupo de Trabalho da Reforma Curricular, Professor
Fraiisto da Silva (também divulgada aos sécios).

- Demissdo da equipa de Geografia responsavel
pela elaboragdo dos programas, por discordancia quanto a
interrup¢do do ensino da Geografia no §° ano, e sua
posterior substitui¢do por outra equipa.

- Parecereselaborados pela Direcgao relativamente
a documentos que lhe foram enviados para consulta (
objectivos e finalidades 1? ciclo, programa do 5° ano -
Histéria e Geografia de Portugal -, objectivos e finalidades
da disciplina de Geografia do 3¢ ciclo do Ensino Bésico).

- Langamento dum abaixo-assinado contra a
interrupgdo do ensino da Geografia no 82 ano enviado a
todas as escolas secunddrias do pais. Esse abaixo-assinado
recolheu, até a0 momento, assinaturas de 840 professores
de Geografia de 165 escolas. Esta tomada de posi¢do dos
professores de geografia, foi enviada a todas as entidades
interessdas no processo daReformaEducativa, comoalids
tem acontecido a todos os documentos que a Associagdo
tem produzido sobre o assunto.

- Encontro com a Direc¢do da Associagdo
Portuguesa de Gedgrafos, tendo por tema principal a
Reforma Curricular, parecendo transparecer dessareuniio
um comum repidiopelainterrup¢io doensino da Geografia
no 82 ano.

Entretanto o Ministro da Educagdo submeteu a
parecer do Conselho Nacional da Educag@o as propostas
da Comissdo de Reforma e do Grupo de Trabalho. Esse
parecer foi publicado no Didrio da Repuiblica, II* Série de
7-6-89, paginas 5545 a 5556. Com a preocupagdo de
mantermos 0s nossos sdcios, e os professores de Geografia
em geral, informados sobre todo o processo de Reforma
Educativa enviaremos fotocdpias desse parecer a quem o
solicitar., A Direc¢iio da Associagdo de Professores de
Geografia enviard aos s6cios a sua posi¢do sobre esse
parecer.

Pensamos que a informag&o e o esclarecimento sdo
fundamentais para que os professores possam intervir no
processo de ReformaEducativa e ndo permitam que estase
faga a sua revelia.

Apogeo
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III ENCONTRO NACIONAL DE PROFESSORES
DE GEOGRAFIA

Porto, 9 a 11 de Fevereiro de 1989

Realizou-se maisum Encontro Nacional de Professores
de Geografia, o terceiro, cujos trabalhos decorreram no
cinema Estiddio da cidade do Porto. Subordinado ao tema
«0Ensino da Geografiaem Portugal»,0 encontro constituiu
a maior reunido de professores de Geografia até hoje
realizada. Excederam-se largamente asexpectativas quanto
a0 nimero de participantes (mais de 500 professores
oriundos de todo o pais e de todos os graus de ensino) 0 que
em muito contribuiu para aumentar a representatividade
da Associagdo e 0 ambiente vivo e participativo em que 0s
trabalhos decorreram.

Ao longo dos trés dias do encontro € para além das
sessdes de trabalho, rcalizaram-se vdrias actividades de
cardcter social, oportunidades tnicas de convivio,
indispenséveis a coesdo de uma classe que se pretende

cada vez mais unida. Destacamos o “Porto de Honra” nas
caves do Vinho do Porto, o jantar convivio e,
principalmente, as duas viagens de estudo (Valedo Ave -
«Industria e Urbanizagdo» e Régua - «A Cidade e os
Vinhedos do Douro»), em cuja organizagdo colaboraram
os municipios das areas visitadas, participando de forma
activa nas acg¢oes desenvolvidas.

Se bem que areforma curricular actualmente em curso
ndo constituisse um dos temas centrais deste III encontro,
os mais recentes desenvolvimentos conhecidos,
relativamente aos textos inicialmente propostos, colocaram
aos professores de Geografia todo um conjunto de novas
questdes, diividas e problemas, que estiveram subjacentes
em muitas das intervengdes produzidas.

Professores debatem reforma educativa

DISCIPLINA DE GEOGRAFIA
DEVE TER CURRICULO PROPRIO

Mais de 450 professores de Geografia de todo

o pais estdo, desde ontem, reunidos no Porto

num Encontro Nacional organizado pela Associa-

cao de Professores de Geografia com o objectivo

de debater o papel reservado ao ensino desta dis-
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LEGISLACAO PUBLICADA EM 1988/89

Com o intuito de mantermos 0s nossos s6cios
informados sobre a legislagao com implicagdes educativas,
passaremos a inserir na Apogeo um resumo da principal
legislag¢@o publicada.

Despacho 43/SERE/88 de 3/9/88 - Avaliagio do
Aproveitamento Escolar no Ensino Oficial e nas
Escolas do Ensino particular e Cooperativo com

Autonomia ou Paralelismo Pedagégico

O despacho divide-se em 5 capitulos:
-Cap. I - objecto e Ambito do diploma;

-Cap. I1 - Avaliagdo do Aproveitamento Escolar, dividido
em duas secgdes:

- Secg¢do I - natureza e momentos de avaliagdo; escalas,
critérios e apuramento das classificagGes; pautas; ratificacdo
dasdecisoes e repetigao dos conselhos de turma; situagdes
especiais; comunicagdo ao encarregado de educagdo;
revisdo das decisoes do Consclho de turma e reclamagdes;

- Secgdo II - CondigGes de transi¢do de ano e de
aprovagdo;

-Cap. III- Avalia¢do do Aproveitamento Escolar nas
escolas do ensino particular e cooperativo sem autonomia
ou paralelismo pedagdgico e no ensino individual ou
doméstico, dividido em seis secgdes:

- Secgdo I - condigoes de admissdo para exame;
- Secgdo II- inscri¢des para exame;

- Seccdo IlI-condigGes de realizagdo de exames;
- Secc¢do IV- recurso dos resultados de exame;

- Secgdo V - resultados finais de exames;

- Secgdo VI- situagdes especiais de exames;

-Cap. IV - Diplomas e Certiddes;

-Cap. V - Revogagao de disposigdes.

As maiores alteragdes em relagdo a legislagdo anterior
referem-se a :
art® 10 - Situagdes Especiais:

10.1. “ndo serd atribuida classificagdo de frequéncia
sempre que, em qualquer disciplina, o nimero de aulas
dadas ndo tenha atingido o minimo de 8 semanas.”

10.2. “ nas situagdes previstas em 10.1.. o aluno
considera-se aprovado na frequéncia, ndo sendo adisciplina
considerada para efeitos de aplicagdo das disposi¢des
relativas a condigdes de transi¢fio de ano e aprovagdo.”

10.3. ““ na situagdo prevista em 10.1. e nos cursos em
que a classificagdo final da disciplina corresponde a
classificagio de frequéncia do ano terminal da mesma, a
classificagao final passard a corresponder a classificagdo
do ano anterior.”

10.5. “ quando ndo existirem elementos de avaliag@o
referentes ao 3° periodo, por motivo da exclusiva
respoonsabilidade da escola ou por falta de assiduidade do
aluno motivada por doenga prolongada ou pelo
cumprimento do servigo militar, devidamente
comprovados, preservar-se-a o seguinte procedimento:

a)- se se tratar de disciplinas do ensino preparatorio e
do curso geral unificado do ensino secunddrio, aplica-se 0
disposto em 10.2.:

b)- nas restantes disciplinas e desde que a classificagdo
obtida no 2° periodo nio tenha sido inferior a 7 valores, 0
aluno considera-se aprovado na respectiva frequéncia,
sem atribui¢do de classificagio, podendo optar pela
classificagdo que lhe foi atribuida no 2° periodo; o aluno
poderd ainda, para obtengfio de uma classificagio ou para
melhoria da classificag¢@o alcangada, repetir a frequéncia
da disciplina ou, nos casos em que a situagdo se tenha
verificadonoano terminal daquela, requerer aadmissdoao
respectivo exame.”

10.6. “ arepetigdo de frequéncia ou a prestagao da prova
de exame referida em 10.4. e 10.5. ndo anula,
independentemente do resultado obtido, a aprovagdo
anterior; o exame poderd ser prestado na 12 fase de exames
do mesmo ano lectivo.”

Apogeo
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Despacho 8/SERE/89 de 8/2/89 - Regulamento do
Conselho Pedagégico e dos seus Orgios de Apoio

Este despacho inclui alteragdes a legislagdo anterior e
divide-se nos seguintes capitulos:

I - Conselho Pedagdgico - Ambito e composigio;

1I- Orgdos de Apoio ao Conselho Pedagdgico:
- conselho de grupo, sub-grupo, disciplina ou
especialidade;
- conselho de directores de turma;
- directores de turma;
- conselhos de turma;
- conselho consultivo;
1II- Disposigoes Finais.

comprovadas;

- participagdo em provas desportivas ou culturais,
quando em representagdo oficial da escola ou do pais, ou
em provas internacionais de interesse piblico nacional,
quer durante as provas quer durante a sua preparagao;

- acidentes de trabalho e acidentes abrangidos pelo
seguro escolar;

- comparéncia 2 inspecgdo médica para efeitos do
cumprimento do servigo militar ou prestag@o deste;

- deslocagdo ao tribunal por convocatdria expressa;

- realizagdo de tarefas profissionais a que os alunos se
nAo0 possam eximir;

- atraso dos transportes escolares ou piiblicos;

- faltas interpoladas, no caso de doenga, devidamente
comprovada perante as autoridades escolares, por médico
especialista;

Dec.Lei n2497/88 de 30/12/88 - Regime Juridico das
Férias, Faltas e Licencas dos Funciondrios e Agentes
da Administracao Pablica

O Dec.lei apresenta-se dividido em 6 capitulos:

- Cap. I - Ambito;

- Cap. II- Férias;

- Cap.IlI- Faltas;

- Cap. I'V- Licengas;

- Cap. V - Listas de Antiguidade;

- Cap. VI- Disposi¢des Finais e Tansit6rias

A circular n® 7189/D.G.A.P., clarifica as situagdes
referidas no dec. lei 497/88, particularmente em relagdo
aos professores.

Despacho 24/ SERE/ 88 de 7/ 7/ 88 - Regime de
Assiduidade de Alunos

O despacho introduz alteragdes consideraveis em relagéo
as disposigdes anteriores, tais como:

Cap. III - Natureza das faltas e seus efeitos

1.- Em relagdo as faltas justificadas, as que contam
apenas para fins estatisticos (1.4), s6 podem ser dadas
pelos seguintes motivos:

- deficiéncia fisica ou intelectual;
- n0jo, parto e casamento;

- impedimento provocado pela religido professada
pelo aluno;

- afastamento das actividades escolares por motivo de
doengas transmissiveis, ou outras devidamente

A circular n®40/89 de 15/3/89, clarifica alguns pontos do
despacho 24/SERE/88, nomeadamente quanto a:
- marcagio de faltas em fung¢do da durag@o do tempo
lectivo;

- controlo de frequéncia;

- natureza das faltas e seus efeitos, cujo ponto 1.3. refere
quanto 2 comparéncia nas aulas sem o material
indispensével:

«..deve o Conselho Pedagdgico, ouvido o Conselho dos
directores de turma, fixar o nimero maximo de ocorréncias
que justifique a actuagdo prevista no despacho 24/88 (
...quando o aluno atinja o nimero de faltas igual ou
superior a metade do limite determinado para cada
disciplina, o director de turma convoca o encarregado de
educagio do aluno menor de 18 anos para uma reunido a
fim de lhe ser dadoconhecimentoda situagdo e em conjunto
se procurar a solugdo mais adequada. Esgotado o
mecanismo referido, em caso de reincidéncia sistematica,
incorre o aluno em procedimento disciplinar, ficando
sujeito as disposi¢des que vigoram em matéria disciplinar,
na Portaria n® 679/77 de 8 de Novembro.)
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I ENCONTRO NACIONAL DAS ASSOCIAGCOES E SOCIEDADES

Realizou-se nos dias 16 e 17 de Junho o I Encontro
Nacional de Associagdes e Sociedades Cientificas. A
sessdo de abertura ocorreu na Academia de Ciéncias de
Lisboa, nodial6, com a presenga do Senhor Presidente da
Assembleia da Republica, em nome de Sua Exceléncia o
Senhor Presidente daRepiiblica, dos Senhores Ministrodo
Plano e da Administragio do Territério e Secretdrio de
Estado da Ciéncia e Tecnologia. A sessdo de trabalho
decorreu no LNEC, no dia17.

Este primeiro Encontroresultou do trabalho desenvolvido
desde o principio do ano pela Comissdo Organizadora, a
qual designou, de entre os seus membros, A. Galopim de
Carvalho, Francisco Carvalho Gena, Filipe Duarte Santos,
Jorge Dias de Deus, Mério Ruivo, Miguel M. Ramalho,
Nelson Lourengo e Nuno Gongalves, como grupo
coordenador dos trabalhos do Encontro.

Na manhai do dia 17 foram apresentados e discutidos dois
documentos preparados pela Comissdo Organizadora,
baseados em informagdes fornecidas por algumas
associagdes e sociedades cientificas. No Documento 1 -
Panorama da situagdo actual das ASC. - afirma-se que 0s
objectivos das ASC. sdo “simultaneamente disparcs e
semelhantes. Dispares devido a especificidade das édreas
da ciéncia em que se inserem. Semelhantes porque, na
generalidade, tém comoobjectivosadivulga¢dodaciéncia,
ofomento das actividades cientificas e tecnolégicas e, ndo
raro, o desempenho de programas de investigagdo, bem
como o desenvolvimento de actividades de formagdo™.

CIENTIFICAS

Muitas ASC. publicam revistas, que permutam com
publicacbes estrangeiras, o que tem permitido criar
bibliotecas e niicleos de documentagao.

Como as ASC. ndo tém fins lucrativos, a maior parte
debate-se com problemas financeiros que levam a que a
grande maioria nfo possua sede propria, realizando com
dificuldade as suas tarefas.

Na tarde do dia 17 discutiu-se a criagdo da Federagdo
Portuguesa das Associagdes e Sociedades Cientificas, a
qual foidecididapor consenso, e, seguidamente, o Projecto
de Estatutos respectivo. Neste, definiu-se a Federagdo
como uma federagdo de Associagdes e Sociedades
Cientificas em todos os ramos do saber, que t€ém por
objectivo a promogdo da Ciéncia e da Tecnologia na
perspectiva da sua melhor inserg¢do na sociedade e cultura
portuguesas, assim como no desenvolvimento socio-
econdémico e em acordo com osinteresses comuns dos seus
membros, tanto no ambito nacional como internacional,
nomeadamente no da cooperagdo europeia alargada™.

Constitui-se, depois, a Comiss@o Instaladora, formada
pela Comissdo Organizadora e trés outras associagdes a
fim de proceder a legalizagio da Federagao.

A Associagdo de Professores de Geografia esteve presente
nos dois dias do Encontro.
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COLOQUIOS EENCONTROS

II CONGRESSO DA EGEA

Realizou-se nopassado més de Fevereiro,em Varsévia,
o I Congresso da EGEA (European Association of
Geography Students and Young Geographers).

Esta associagdo tem como finalidade o facilitar e
promover a interac¢o, a troca de ideias/informagao e o
intercAmbio entre jovens estudantes de Geografia e
gedgrafos em inicio de carreira.

Para atingir tais objectivos, propde-se:

- realizar um congresso anual;

- organizar e distribuir uma revista de dimensdo
europeia;

- criar um banco de dados.

Sede: KOLO NAUKOWE STUDENTOW
GEOGRAF II
WYDZIAL GEOGRAF II I STUDIOW
REGIONALNYCH
UNIWERSYTET WARSZAWSKI
KRAKOWSKIE PRZEDMIESCIE 30
00 - 927 WARSZAWA
POLAND

O grupo regional do Mediterranco da EGEA, que
engloba Portugal, Turquia, Grécia, Franga, Espanha, Itélia,
Jugoslavia e Albénia, estd cediado em Barcelona.

Este gruporeunir-se-4 nos préximos dias 9, 10e 11 de
Setembro, em Barcelona, com o intuito de preparar ¢
participar na organizaggo do II Congresso da EGEA.

Data: Outubro de 1990
Local: Bratislava e Praga
Informagdes: Societat Antropogeogréfica - Barcelona

Societat Antropogeogréafica -
Barcelona

CI. Gran Gracia, 252 IRE

08012 BARCELONA
CATALONIA, SPAIN

V COLOQUIO IBERICO DE GEOGRAFIA

Realizar-se-4 no préximo més de Novembro, nacidade
espanhola de Le6n, mais um coléquio ibérico de Geografia.
E uma oportunidade para tomar contacto com os ultimos
desenvolvimentosnaGeografiaibérica,atravésdasdiversas
linhasdeacgdo investigativa, que estdo a ser levadasacabo
pelos virios “centros de estudos geogréficos™ das
Universidades da Peninsula Ibérica.
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O «V Coldéquio Ibérico» €& organizado pelo
Departamento de Geografia da Universidade de Leén e é
patrocinado pela Associagdo de Gedgrafos Espanhdis.

Data: 21 - 24 de Novembro de 1989
Local: Universidade de Ledn - Faculdade de Filosofia
e Letras
Informagdes: José Cortizo Alvarez
Departamento de Geografia, Faculdade de
Filosofia y Letras
Universidad de Le6n
24071 LEON

SOCIEDADE PORTUGUESA DE ESTUDOS
RURAIS

Realizar-se-a nos dias 8 e 9 de Novembro, no ISCT,
um semindrio subordinado ao tema “O EUCALIPTO:
ECONOMIA E TERRITORIO”.

Para mais informagGes contactar a SPER, ou o ICS
(telef. 732272):

Edificio do ISCT
Av. das Forgas Armadas
1600 LISBOA

ESTUDOS GERAIS LIVRES

Com uma li¢do pelo Professor Agostinho da Silva
inauguraram-se no passado dia 3 de Maio as actividades
dos Estudos Gerais Livres.

Presididos pelo Professor Manuel Viegas Guerreiro
tém como objectivos primordiais:

- “transmitir a comunidade o resultado de
investigacoes dos seus associados, ou outras, e asreflexdes
e saber apreendidos;

- incentivar a investigac#o cientifica em geral;

-estimularoestudoe adifusdo da cultura portuguesa;

- contribuir para o intercAmbio e difusdo de
conhecimentos.”

“A participago nas actividades promovidas pelos
EGL ¢ gratuita e aberta a todos, independentemente das
habilitagGes e idade.”

Os EGL promovem dois tipos de actividades:
palestras, as quartas-feiras, pelas 18 horas no auditério do
Museu de Arte Antiga, e cursos ou ciclos de conferéncias
na sala-auditério do Monumento das Descobertas.

Ostemas tratados abarcam quase todos os ramos do
saber, reiniciando-seas actividadesem 11 de Outubrocom
uma palestra do Professor Pinto Barbosa sobre Economia
Internacional.

Solicita-se a todos os leitores que nos enviem informagdes sobre coldquios , encontros e todo tipo de
actividades que considerem relevantes para os professores de Geografia. Tentaremos manter esta secgioo mais

actualizada possivel.
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APOGEO

A

EDITORIAL PR(

Apdso I°Encontro d de Geografiareali-
2ado em 1987, tomou-se clara para a Comiss3o Instala-
dora a necessidade de mantera ligagao entre 05 futuros as-
sociados.

0O Apogeo pretende ser um boletim de cardcter infor-
ativo e d que levea 1odos os p d

Geografia ¢ a todos os as
noticias ionai icas ¢ ci que se

par
Geografia no Ensino.

Deste modo o boletim serd composto por trés secgbes:

A -Informacdo, da qual constardo artigos de
cardcter bibliografico (pedagégico, cientifico ...), profis-
sional (legislaggo...) ¢ de contactos de interesse prético;

B-Divulgagio,daqualconstar3o artigos, radugdes,
recensies, elc., de cardeter pedagégico e cientifico;

C-Experitacias de ensino-aprendizagem ,da
qual constardo relatos de experidncias no dmbito do en-
sino da Geografia, realizadas por associados que as pre-
tendam divulgar, servindo como intercimbio de
informagoes.

A claborag2o das secgOes A ¢ B serd da responsabili-
dade do corpo redactorial, independeniemente da

dos i enquanto a da

secglo C serd a resultante directa da colaboragio que os
associados vierem a prestar.

Faced 1 inexisitne

que

szwpenpod.uviuwuumirdunnwoﬂ'amnmde
P de Geografia e dafal oboletim
terd inicialmente uma periodicidade semestral mantendo
o formato apresentado neste nimero. Seria descjével que
2 dinimica dos associados permitisse a criag3o de uma
revista de periodicidade trimestral. Para que se tome
possivel tal os i i po-
dem contactar com a Comiss3o Instaladora.

Lot o , .
Ultimos nimeros publicados:

N?0 - Suplemento (Julho 1988)
(Esgotado)

A inser¢aoda Geografianosplanos
curriculares dos cursos da Formacio
Inicial nas E.S.E.’S.

Anténio George G. Camacho

A Geografia nos curricula dos
ensinos Basico e Secundério
M2Manuela C.M.D. Aurélio Ferreira

Geografia e ensino integrado
Fernando Alexandre

Cartografia actualizada sobre a
Com. Econémica Europeia

Bolcim da Asxeiag3o dos Profossorss do Geografia

POGEQ

N°0- Suplemento - JULHO 1988 Bolotim da Associac3o de Profcssores de Geografia

l APOGIEO

N'1 - Dezembro 1988 ' Rovista da Associaglio do Professorcs do Goografia -

LHOMME E X
PRENANT CONSCIENCE D ELLE<MENE

N '

NATURE

|
|
|
|
]

N? 1 - Dezembro (1988)
(500$00)

Dossier: Trabalho de campo e
ensino da geografia

A Geografia Escolas
Secundadrias

Branca Miranda

nas

Repensar a Geografia no Ensino
Margarida Gomes

Mesa-Redonda
Alvaro Domingues, Ana Ramos
Pereira, Deolinda Reis, M? José Faustino

Entrevista
Manuel Viegas Guerreiro

Tema do dossier do préximo
nimero:

A _Geografia nos diferentes graus
de ensino: situagdo e
relacionamento futuro

Os artigos deverdo ser enviados até
30 de Outubro para:

APOGEO
APARTADO 1745
1017 LISBOA CODEX
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APOGEOE UMA PUBLICACAO BIANUAL
DA ASSOCIACAO DE PROFESSOES DE GEOGRAFIA

Assinatura anual 900300
Numero avulso 500$00

- A Apogeo agradece todos os originais Que lhe forem enviados;

- 0s artigos assinados sdo da responsabilidade dos autores , os restantes da responsabilidade da
Direcgao;

- todos os artigos devem ser enviados para:

APOGEO
Apartado 1745
1017 Lisboa Codex

A Redacgiio da APOGEOQ agradece as seguintes institui¢des que tornarem possivel a publicagio deste
nimero:

« a0 National Council for Eductional Technology, pela tradug&o do artigo "Comunicagdo com
imagens electrénicas”;

« 3 Administration Générale de la Coopération au Développement, pela autorizagdo de
publicacdo de mapas da colecgdo "Des cartes pour le dire";

« 20 Pélo do Projecto Minerva da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia sem o apoio do qual nfo teria
sido possivel este numero.
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