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ensino da Geogrdfia, em Portugal, durante as iltimas duas décadas, tem tido
uma evolugio no sentido do aprofundamento da sua componente préitica. Passou-
-se de um ensino centrado no «falar sobre Geografia», em que a preocupagio
principal do professor era transmitir informagio sobre os diferentes fenémenos
e territérios, para um ensino mais centrado num «trabalho geogrifico»,
elaborando e interpretando mapas, construindo e analisando gréficos e quadros, con-
sultando fontes e documentos diversos, procurando estabelecer interligagdes entre
diferentes fendmenos, a diferentes escalas.de andlise, por forma a melhor compreender
as estruturas e as dindmicas espaciais. Este «trabalho geografico», na maior parte dos
casos, tem decorrido quase exclusivamente dentro do limitado espago das salas de
aulas. Naturalmente que existem miiltiplos factores que determinam esta opgdo: o
excessivo nimero de turmas que sdo atribuidas a cada professor; o elevado nimero de
alunos por turma; a falta de recursos didicticos das escolas; as dificuldades logisticas
em desenvolver traballios fora da sala de aula; as indisponibilidades de tempo, etc:

Todavia, existem excepgdes, nomeadamente, a realizagio de visitas de estudo, o
desenvolvimento de trabalhos de projecto, a maior parte dos quais pluridisciplinares, a
dinamizagio de clubes, que tém permitido o desenvolvimento de actividades pedagégicas
mais centradas sobre o terreno. Apesar das dificuldades, terd de ser feito um esforgo
suplementar no sentidé de valorizar esta abordagem directa da realidade, por forma a
que ndo s6 os alunos-se apercebam da verdadeira natureza, da importincia e da apli-
cabilidade dos trabalhos geogréficos, como também a comunidade, a comegar pela co-
munidade educativa, valorize esta interligagio entre a teoria € a pritica, entre a escola,
o saber escolar, e a sociedade, as outras dimensdes do saber. Este esfor¢o permitird,
ainda, relangar o interesse pela geografia, tornando-a uma 4rea do conhecimento mais
dinimica e actual, socialmente reconhecida e valorizada.

Infelizmente, a imagem que a sociedade, em geral, tem dq geografia ainc}a € uma
imagem tradicional assente, quase exclusivamente, no conhecmjento dos ‘paises, das
capitais, dos rios e das montanhas. E fundamental alterar esta imagem, ndo sé pelo
presente como pelo futuro da geografia e da educagdo geogrfica em Portugal, e esse
trabalho deve desenvolver-se em diferentes contextos (na escola, nos media, nas autar-
quias, nas institui¢des e nas empresas), de diferentes formas. A nés, professores, cabe-
nos a responsabilidade, principalmente junto das geragGes mais novas, de conseguir
esse objectivo através de uma actualizagio pedagégica e cientifica que as motive para
a aprendizagem dos conhecimentos geogréficos.
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Trabalho de campo:

7 . A . 7 *
O laboratdrio por exceléncia do gedgrafo
para

: 3 Claudinei Lourengo
Antonio Thomaz Junior** . €

Introducao

¢ questdo posta para este texto é”tentar refletir teoricamente as experiéncias

' proporcionadas pelos Trabalhos de Campo realizados com os alunos do curso

de Geografia da FCT, bem como outras experiéncias desenvolvidas por outros

colegas ‘'em outras unidades universitdrias e também da participagdo em de-

bates e atividades sobre a temitica. PSe-se em questdo, nesse processo, 0s
momentos articulados de preparacio e confec¢ido do projeto.

E neste momento que o grupo de pessoas envolvidas (alunos e professores), a

partir dos interesses manifestos em trabalhar (apreender e visitar) as situagdes mais

diversas e controvertidas do ferritério brasileiro, tem que deixar claro qual é o sentido

* Este texto foi-publicado, originariamente, com o titulo «kEm Defesa da Teoria no Trabalho de
Campo (Uma Tentativa de Refletir a Questio por Dentro...)», Caderno Prudentino de Geografia, n.° 13.
AGB-Presidente Prudente, 1991. A iniciativa de revisd-lo e republicd-lo deve-se ao interesse revelado
por diversas pessoas envolvidas, em atividades de Trabalho de Campo, em Geografia, ou nessa discussio,
de diferentes porgdes do territério, tendo em vista que a edig¢io do CPG, n.® 13 encontra-se esgotada e
também a necessidade de revisar idéias e conceitos.

** Professor Doutor do Departamento de Geografia, FCT/UNESP/Presidente Prudente; presidente
da Associagiio dos GeGgrafos Brasileiros AGB-Nacional. Endereco para Correspondéncia: Departamento
de Geografia. FCT/UNESP/Presidente Prudente. Caixa Postal 957. CEP.19060-900. Tel. (018) 221-5388.
Fax (018) 223-2227. E-mail: thomazjr@stctnet.com.br.
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(nexo), as relagdes sociais de trabalho e de produgdo (esséncia) que mediatizam as
diferentes manifestagGes paisagisticas (aparéncia) e/ou questdes apontadas para delimitar
o(s) eixo(s) temdtico(s)e a(s) questdo(s) problematizadora(s), para que o roteiro esco-
lhido — agora sim, e niio antes —esteja intimamente ligado & preocupagdo teérica de
(re)dimensionar conceitualmente uma «releitura» da geografia do Brasil que se engina.

Acredito ser esta a linha de ruptura teérico/metodolégica/epistemolégica que
demarca uma teoria/pritica da geografia que ha muito se fez (desde os seus primérdios
até sua futura sistematizagdo como conhecimento organizado esta geografia fez das
viagens e dos trabalhos de campo seu leito de sorte, sem se preocupar com o rigor das
precisdes categoriais) com aquela que estamos tenfando discutir (tarefa de gigante),
donde verdadeiramente as categorias € 0S conceitos expressem O movimento contra-
ditério das diferentes manifestagdes espaciais (estrutura de classes), produto-produzida
na articulagﬁo dialética que sintetiza as miltiplas determinagdes, onde a paisagem
(geogrifica) € apenas uma instancia do ato de conhecer, ou como se diz, a porta de
entrada do conhecimento Geogrifico.

O que se destaca, entio, € a atengiio que se vem dando para esta atividade
(extracurricular), como forma de garantir um maior aprofundamento e entendimento da
realidade brasileira para professores e alunos (aprendizes) de Geografia interessados.

Arriscando uma «leitura» de conjunto

Nesse sentido, 0 que nos faz vir a piblico é chamar atengiio para a necessidade
de se discutir tedrico-conceitualmente o Trabalho de Campo como uma alternativa
concreta de se viabilizar teoricamente o propésito de ultrapassar a reflexio intra-sala
de aula, como forma de executar/«praticizar» a «leitura» do real, sendo assim, um
momento impar do exercicio da prixis teérica.

Isto €, assumir como atividade precipua, a necessdria reflexio teérica e precisiao
conceitual, para que se possa penetrar na realidade a ser estudada/pesquisada e
entender o movimento de entrecruzamento e (re)defini¢do da paisagem, mediatizada
pelas relagdes sociais de trabalho e de produgdo, como momento definido do movimento
contraditério de construg¢do da espacialidade brasileira, .ou da espago-temporalidade da
concretizagiio do capital — das mais diversas formas que se territorializem.

Entretanto, uma «ci€ncia» que continua «lendo» o real travestindo-o com sua
roupagem dualista, dicotdmica: homem-natureza; geografia fisica-geografia humana;
" cidade-campo; centro-periferia; teoria-prética; faz com que o homem permaneca sendo
um homem at6pico, dessituado historicamente (homem demogréfico, homem biolégico)
e a natureza, um sistema hermético, sem 0 homem. O mundo continua sendo um todo
formado pela soma das partes — que totalidade! Para uma-disciplina da ordem, que se
pauta em «ensinar» o Brasil pela retérica da dissimulagio, a sociedade é algo muito
distante de ser séria e profundamente entendida no seu movimento contraditério, tendo
2 frente a luta de classes como agente.

Enfim, tudo pode se esperar.no campo das «confusdes», «equivocos» e desvios
na escolha e manuseio teérico-conceitual como instrumento de entendimento e explica-
¢do da realidade. Seus desdobramentos atravessam todas as instincias e momentos
da geograﬁa que se produz na academia [tinica produtora de conhecimento (sic)]:
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teses, dissertagdes, textos, livros diddticos etc., e, em consequéncia, a geografia que se
ensina (sic) no ensino médio e nas universidades.

E nesse contexto que se situam os (des)caminhos que envolvem a discussio
sobre trabalho de campo. Lembraria apenas, as posi¢gdes que mais comparecem:

1) Inapropriadamente, é comum ouvirmos e/ou lermos que, sem pesquisa de
campo, ninguém tem o direito a falar» (pensamento maoista que, se levado até as
ultimas conseqiiéncias, de antemao, garantiria ao IBGE exclusividade para falar, ima-
gine!). Nio deixa, entdo, de ser comum depararmo-nos com a avaliagdo de que
alguém que se dedique a discutir e escrever sobre a questdo agrdria brasileira e que
tenha realizado pesquisa de campo, a priori ndo tenha direito a falar.

2) No vazio tedrico construido e (re)arrumado pelo viés positivista, ainda he-
gemoOnico na geografia, frequentemente nos deparamos com a postura que manifesta
um enorme interesse em realizar trabatho de campo (sic), subestimando e até mesmo
desprezando, a feitura do projeto (momento de defini¢do tedrico-metodolégica do
trabalho), brandindo a bandeira da pritica: chega de teoria, o importante é fazer!

3) Nesse distanciamento e por meio dele, abre-se espago para aqueles que, sem
a devida disposi¢io e/ou «ingenuidade», camuflam a importincia da reflexdo tedrica
(ainda que em alguns momentos lhe déem «importincia») fazendo dos conceitos palavras
ocas. SG.para exemplificar: em muitas situagdes apresentam o Estado como sujeito da
histéria (o homem fetichizado) ou ainda, operando uma verdadeira «engenharia geogréfica
linguistico-visual», mas para sé6 ficar na paisagem (leitura retilinea da histéria, erigida
na aparéncia do fenémeno), quando muito limitando-se a detectar os problemas mais
gritantes do cotidiano, como o exterminio dos indios no Brasil, etc.

4) E, sem menos importincia, hd aqueles que ao brandir que a geografia é uma
ciéncia de sintese, ndo conseguem esconder que nessa sintese nao entram determinados
termos, que Ihes sdo espirios e caros, tais como: luta de.classes, mais-valia, lucro,
classes sociais, valor, modo de produgio, etc. Ou seja, sintese sé de algumas «coisas».
Na verdade, estd-se diante da geografia (seletiva). Tem-se ai o pressuposto assumido
de resguardar o cardter de cientificidade e objetividade da ciéncia geogrdfica, sustentada
através de um discurso pretensamente neutro e livre de julgamento de valor. E, ainda
com bastante presenc¢a, comparece uma «eterna» preocupacio (fardo do mesmo arse-
nal bélico desta «elite da geografia brasileira») ao se delimitar o campo de hegemonia,
se da geografia fisica ou da geografia humana. Quando nido, como tentativa de opg¢ao
ao menor dos males, tentam estes se converter em «bons meninos» (por motivo tnico
de «sobrevivéncia») admitindo uma possivel «negociag¢io»: é necessdrio se fazer uma
«relaglio» entre os aspectos fisicos com os aspectos humanos, para no miaximo, se
entender até que ponto um pode explicat o outro e vice-versa, caminhando-se dessa
forma, rumo a totalidade, a mais metafisica possivel.' Isto é, ao invés de se jogar
apenas a 4gua, aproveita-se a oportunidade e joga-se também, a bacia, a crianga e o
banheiro pela janela...

O fato é que, em defesa do trabalho de campo, torha-se necessdria uma discussiio
que recoloque o debate num patamar tedrico, que nos permita entendé-lo como um
momento fmpar na produg¢do de conhecimento alternativo, mediatizado através de uma
préitica teoricamente orientada, momento consagrador do exercicio da préxis tedrica.
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Rumo a ruptura (uma tarefa de gigante)

Diantc da prcocupagdo exposta, colocar-se-ia objetivamente, para o grupo de
pessoas intcressadas em realizar o trabalho de campo, a necessidade de iniciar as
discussdes para feitura do projeto.

Nada mais natural que os interesses e as preocupagoes do grupo sejam fixadas
na e pela paisagem, pois o que mais chama ateng¢do na paisagem e a diversidade de
coisas tendo o Brasil como substrato desta busca, é perfeitamente possivel
comparecerem preocupagdes, as mais controvertidas e interessantes possiveis.

Vamos a alguns exemplos:-os efeitos dos anos prolongados de seca na vida do
sertanejo; a agroinddstria canavieira em Sdo Paulo e a questio ambiental; os
desdobramentos da «modernizag¢dd» da agricultura no Sul do Brasil e a migragdo para
o Centro-Oeste, Nordeste e Amazoénia; a questdo da moradia na periferia das grandes
cidades do Sudeste brasil eiro; Brasilia, a capital da geopolitica: uma cidade modelo;
reconfiguragio territorial do espago brasileiro, diante da configuragdo do MEercosuL;
grilagem de terra e violéncia na Amazoénia brasileira; a luta pela terra e a reforma
agriria no Brasil, e tantos outros.

O que se coloca prontamente, é dar conta da diversidade paisagistica, de forma
a ndo ficar nela, mas, ao contrdrio, a partir dela, ir além do imediato, do aparente, do
empirico. Para tanto, é necessdrio entendé-la como sendo manifestagdo exterior
(fotografia) de um contetido (sociedade) que a (re)define, (re)elabora. Sendo assim, o
que temos de extrair dela é a estrutura de classes do capitalismo que traz estdmpada
na sua configuracdo, ou o ordenamento territorial das classes sociais, o que revela, aos
nossos olhos, o reflexo do desenvolvimento contraditério do capitalismo. Para, num
momento posterior da elaboragiio teérica, trabalharmos com as mediagdes e, entio,
fazermos as devidas correlagGes e alcangcarmos o nivel de explica¢iio da espacialidade
geogrifica, momento em que o retrato inicialmente configurado com a paisagem
(imediata), a mera aparéncia do fenémeno, ganha o status do ordenamento territorial
resultante de um processo produto/produzido de miiltiplas determinagdes.

Ir além, entio, das evidéncias paisagisticas, significa entender que na sociedade
de classes (esta de que fazemos parte), a relagio homem-meio (tema muito presente
nas discussdes preparatérias) é mediada pela propriedade privada das condigdes de
existéncia, portanto uma relagio ecoldgica (histérica) de poder. Significa saber também,
que ao sabor dos movimentos ecolégicos e ambientalistas (muito presente nos Gltimos
anos) de forte tonalidade pequeno-burguesa, passa-se a ter uma «leitura» invertida da
realidade, pois a contradig¢do estrutural da sociedade (capltal/trabalho) dissumulada
pelo discurso preservacionista e consumista, fetichizando assim, as relagdes sociais e
os sujeitos histéricos envolvidos no «ambiente a ser conservado».

Significa saber ainda, que as relagGes sociais de trabalho e de produg¢do sdo
.condiciio e limite da organizagdo da sociedade. Nesse movimento (sociedade), ao se
territorializar (ao nivel do aparente imediato —a paisagem) em sua forma de realizagio
estrutural e infraestrutural, tem-se o espago geogrifico. Essa categoria nos permite
refletir o contetido do movimento contraditério daquilo que no plano do aparente se nos
apresenta como_uma fatografia —a Paisagem.

Dessa formd, o trabalho de campo, mesmo ainda enquanto projeto, se pensado
apenas nos moldes da paisagem, nio nos permite entender a(s) manif€stagdo(des)
pontual(ais), a territorialidade dos temas em questdo, o concreto (singularidade), no
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movimento de entrecruzamento das mediagdes das relagdes sociais de trabalho e de
produgiio — 0os sujeitos da histéria - (particularidade), com a sociedade brasileira e
mundial — rumo a espacialidade do modo capitalista de produgiio (geral).

Fica evidente que a diferenciagiio empfrica da paisagem niio se determina no
plano da escala territorial ¢ sim no nfvel da contradigiio social territorialmente expressa
(o espago), na medida em que se¢ levam em consideragdo, como elementos importantes,
as relagdes sociais que mediatizam o movimento contraditério da sociedade (classes
sociais), que ao territorializar-se apresentam-se visfveis na estrutura topolégica como
paisagem.

Entretanto, ¢ necessirio chamar a atengiio para uma questio teérica de fundamen-
tal importincia, que se dirige especificamente ao conjunto de determinagGes que nos
remete A utilizagiio da categoria espago geogréfico: é que as categorias espago ¢ paisagem
podem ser tratadas genericamente, da mesma forma que esséncia e aparéncia (como
jargio). Tal postura ndo traz uma definigiio clara de qual é o ponto de partida para o
observador, na sua relagio com o objeto de observagiio. Ao invés de estarmos nos
dirigindo para um mergulho mais fundo e no aclaramento te6rico, no manuseio das categorias
¢ conceitos, estariamos nos atolando cada vez mais. Ou seja, o esforgo para se conseguir
chegar ao contetido, na linha direta da aparéncia 2 esséncia, do imediato ao mediato, do
visivel ao invisivel, consiste numa tarefa intransigente de exercitar e «praticizap» um instru-
mental teérico de acesso ao entendimento da realidade posta - 0 método.

Chegamos, entiio, ao n6é central da questiio: como fazer? o que fazer? e ainda,
para quem fazer?, no sentido mais amplo do encaminhamento e reflexio metodoléglca
e epistemolégica da pesquisa.

E bom que se diga que, nos-moldes que estamos tentando discutir a questio
posta, nio nos propomos a apresentar uma receita de bolo, com todos os passos
esque-maticamente delineados, onde no miximo o que se exigiria do usudrio seria
muita atengdio para niio se esquecer de nenhum ingrediente e procedimento a seguir.
Ao contrério, estamos apresentando uma leitura (avaliagiio) de conjunto que nos permita
ter, minimamente, um entendimento sobre o movimento de construgiio do real, o palco
onde os sujeitos da histéria se apresentam e a constroem, aqui assim, acold «assado».

... caminhando por dentro da realidade...

Tomando a paisagem apenas e tio-somente como primeiro elemento de leitura
do real (primeira aproximagdo/identificagiio dos pontos referenciados e temas sugeridos
pelo grupo de pessoas envolvido) o passo seguinte serd encaminhar uma discussdio no
sentido de preocupar o grupo com questdes tedricas, polemizando e envolvendo-o, no
interior das sugestdes apresentadas, com uma avaliagiio de conjunto.

Significa ter que lidar com o sentido que possa existir entre cada um dos pontos
observados, ou tema(s) com o movimento propriamente dito da realidade em questio,
em sua contradi¢iio com o movimento geral da sociedade. Ou seja, a partir dessas
possiveis relagdes, formular teoricamente a inser¢iio das preocupagdes no universo
teérico-conceitual capaz de dar sentido e movimento para a compreensio do real
concreto a partir do seu contetido, problematlzando as interdeterminagGes do universo
pensado.
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A tdtica da problematizagio nos permite fazer relagdes tedrico-conceituais, para
que se consiga caminhar no sentido de o grupo perceber qual a dimensdo e concretitude
de suas preocupagdes. Colocid-la em movimento é recolocar na pauta a questdo
da apropriagiio do conhecimento da realidade pelo Homem, mas agora, com o intuito
de dar vida aos conceitos que passariio a ser as ferramentas de trabalho no exercicio
da prixis tedrica, quando do projeto em consecugdo. -

Problematizar ¢, acima de tudo, termos um minimo de clareza que nos permita
nos colocarmos na ofensiva do processo da pesquisa, questionando (por que?, como?,
para que?, para quem?) os fundamentos tedricos do projeto em questdo, para que nao
se pulverize no e a partir do(s) eixo(s) temdtico(s) (verdadeiros vazios tedricos), e
impossibilite o grupo de estar sempre (re)pensando, (re)formulando uma leitura de
conjunto (saindo do senso comum) para que realmente se consiga entender o real
concreto almejado.

... para ter acesso ao real concreto.

O exercicio da problematizagdo nos coloca frente a frente com a porta de
entrada que nos d4 acesso ao real concreto. E no gclaramento do universo de questdes
a serem trabalhadas teoricamente, que comegaremos, entdo, a manusear os conceitos
que nos levardo de volta para a compreensdao do movimento do real, Assim, o ponto
de partida é o método, o balizamento e rumo necessirios para nossa discussdo que,
tentando dar conta do real concreto (passa pela paisagem: conjunto de varidveis
apresentadas pelo empirico), elabora ao nivel do pensamento uma leitura do movimento
do concreto — o concreto em pensamento. Ai, sim, temos o nosso ponto de partida
estabelecido para movimentar nossa discussdo de eixo temdtico, seu sentido e objetivos
«delimitados» teoricamente.

Entendendo o concreto como sendo a sintese de miiltiplas determinagées, pode-
-se inferir que o pensamento € um ato de constru¢iio estreitamente relacionado com o
processo de constru¢ao histérica—o concreto em pensamento. O movimento geral,
particular, singular e singular, particular, geral (a triade/escalar categorial), € que nos
permite chegar mais préximo do real concreto, munidos conceitualmente (concreto
em pensamento), onde a cada movimento, o concreto em pensamento € ponto de
partida para a «leitura» e compreensio do real concreto...

Entdo, por exemplo, se assumissemos a questdo da moradia na periferia das
grandes cidades do Sudeste brasileiro como eixo temdtico a ser trabalhado pelo grupo,
no Trabalho de Campo, caberia de antemdo elegermos o universo teérico conceitual,
no qual passariamos a situar a concretitude do tema (singular), no movimento contra-
ditério da construg¢ao da sociedade brasileira e sua inser¢ao na mundialidade do modo
capitalista de produgdo (geral), onde as relages sociais de trabalho e de produgdo e
toda a complexidade das mediag¢des (propriedade privada dos meios de produgdo), o
enfrentamento concreto dos verdadeiros sujeitos da histéria — luta de classes — (par-
.ticular), nos permita entender e discutir o «jogo» das determinag¢des que, ao se terri-
torializar, nos apresenta a esséncia da questdo posta (singular). _

Dessa forma, o real ji apropriado ndo € mais o real do inicio do processo e sim
o real que ja contém uma nova determinagio: o conhecimento humano.
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Portanto, o(s) cixo(s) teméatico(s) ou pontos de interesse a serem encaminhados
pelo grupo, ao serem problematizados, (re)colocam a questio do método — ainda em
desuso no nosso cotidiano - que nos permite caminhar na diregio de percebermos o
movimento do contexto no qual se¥nsere o objcto de pesquisa no entrecruzamento com
o modo de produgio. Assim, terfamos condi¢des de desfetichizar o espago, ao elegermos
como questdo sine qua non trabalhar com os verdadeiros atores que constroem a
socicdade (classes sociais) a partir do movimento contraditério que lhes € incrente.

Seguramente, desfetichizar o espago representa, acima de tudo, a possibilidade
concreta de se «(re)ler» o Brasil, tird-lo da contramio da histéria. Por exemplo: ao se
trabalhar com o concecito de regiio, algo hermeticamente delimitado e de uma
empiricidade a toda prova, ndo sc consegue entender o movimento contraditério do
real concreto & luz do desenvolvimento desigual e combinado do modo capitalista de
produgilo.

Desse modo, qual seria a nossa reagdo, se ao chegarmos em Petrolina, sertio
pernambucano (clima semi-drido, solos de baixissima fertilidade natural e 4cido, etc.),
e encontrissemos, de um lado da estrada, grandes projetos agricolas que dispdem de
recursos sofisticados de irrigagiio, como € o caso da DAN (Desenvolvimento Agricola
do Nordeste), sendo uma das maiores produtoras de melio do pais, com uma
produtividade média do trabalho igualdvel as empresas de Sio Paulo e, do outro lado
da estrada, pequenos produtores familiares, vivendo & mingua, no limite da miséria?
Poder-se-ia indagar: que regido é essa? Regido! Oue paisagem! é essa? Paisagem!
Descontinuidade do espago?... .

Em sintese, as trés categorias fundamentais do conhecimento geogrifico
(paisagem territ6rio e espago), do ponto de vista do real. concreto e do concreto em
pensamento, estariam na base da relagdo entre esséncia e aparéncia, onde sujeito e
objeto sdo identificdveis (elementos do conhecimento) numa mesma realldade
contraditéria, movimento dialético portanto.

Entendido o trabalho de Campo como «laboratério Geogrifico» por-exceléncia,
nada mais estimulante que tomemos como questio precipua a reflexdo tedrica de qual
Geografia efetivamente projetamos construir!

Que tal assumirmos juntos esta empreitada?
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A sala de aula
Ensaio de perspectivas

Rui C. Pimenta

Se «uma andorinha ndo faz a Primavera»,
também um sé professor nio faz uma escola.
E que escolas fardo as Primaveras nascer?
Facamos como as andorinhas.

Faga-se a Primavera
Rui Pimenta

(Porto, 97/07/04)

Introducao

-

titulo deste trabalho refere-se a um dos primeiros desafios langados pela equipa
do. projecto «Escolas Inclusivas» —o desenho de uma sala de aula.
Desde o momento em que esta sugestdo foi feita, sempre lhe associamos
uma outra, tenho a certeza que por (de)formagdo cientifica: a de dreas que na
sala de aula (sobre)vivem a custa de uma menor ou maior «energia».

Pretendemos partir de um conceito de climatologia, o de isotérmica', para assim
identificarmos na sala de aula algumas dreas?, com base em alguns parimetros e
hipotéticas situagdes de que nos fomos lembrando.

Haveria, porventura, ainda a referir, neste momento, que, ao contrario do que
acontece com o nosso Planeta, onde a mais importante fonte de calor lhe € exterior, na
sala de aula, a «energia» € intrinseca - tem significado para os que ali se encontram

! Pode definir-se como sendo uma linha que une os pontos com a mesma emperatura média.

2 Esperavamos obter um resultado idéntico ao verificado nos mapas onde, de um conjunto de
vérias das referidas linhas, nos ¢ possivel perceber a distribuigio das temperaturas numa determinada
drca da superficie terrestre.
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naquele momento —e¢ diz respeito ao «calor humano» que é gerado por diferentes
graus de empatia, de participagiio/cooperagiio, de autonomia, de compreensiio, de
motivagio, de criatividade, de aprendizagem, etc., que entre os vdrios «actores», com
a sua personalidade prépria, se estabelece.

E, pois, desta «energia» que queremos falar, tipificando, tanto quanto possivel,
algumas situagdes, para, despretenciosamente, contribuir para ajudar os professores
a pensarem sobre a sua propria sala de aula.

A sala de aula

1. Tipologias

Neste primeiro momento propusemo-nos desenhar um conjunto de salas de aula
tipo, onde pretendemos somente que se percebesse a distribui¢do do mobilidrio. Surgiram
os esquemas A, B, C e D.

Esquema A

Esquema B

Margo/Setembro 1997 - 11 - Apogeo




Ainda antes de passarmos aos esquemas C ¢ D, queriamos deixar dito que na
escola onde leccionamos (E B 2/3 da Areosa) a disposigio de sala de aula que nos é
dado usufruir, se encontra expressa pelos esquemas A e B.

No entanto, ¢ de salientar um facto curioso que nos é dado vivenciar. Tratando-
-se de turmas que, em média, apresentam 24 alunos, a dinimica que se pretenda im-
plementar resulta completamente «distorcida», como veremos mais adiante, se o espago
disponivel ndo for o mesmo.

De facto as aulas decorrem nalgun3 dias da semana em salas com aproximada-
mente 35 m?, enquanto noutros, para essas mesmas turmas, esse espago reduz-se a
12/15 m?. Temos, assim, menos de metade do espago disponivel, mas para funcionar
da mesma maneira, o mesmo € dizer, para funcionar a fazer de conta que somos os
mesmos, porque no lugar da sa relagio de proximidade passamos a ter o «atropelo»
incomodativo que ninguém deixa a vontade.

Passemos entdo aos esquemas que faltam.

Esquema C Esquema D

2. Cambiantes

Antes de nos debrugarmos sobre os virios esquemas e as interacgdes que neles
tentamos representar, referir-nos-famos agora a legenda que construimos para a leitura
das vdrias figuras. Assim, utilizamos:

* uma trama d_ew& para representar as dreas potencnalmente
sujeitas a maiores trocas de «energia» e, consequentemente, a uma maior interacgdo.

Lembramo-nos, aqui, para trazer para a conversa, da Quimica, as nogdes de
anido e catido que aprenderamos. Para as 4reas que acabdmos de considerar, levitando
0s nossos espiritos com uma pitada de imaginagao, éramos capazes de nos transportar
para uma designagio, a de «alunos anido», para nos referirmos aos que, de entre
todos, mais sao bombardeados por «electrGes» e, por isso, apresentariam uma maior
probabilidade de os reterem, constituindo-se, assim, como uma «carga», aqui, positiva.
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« uma drca representada a branco, para simbolizar a superficie potencialmente
sujeita a menores trocas de «energia» e, por consequéncia, a uma menor interacgio.

A cxemplo do que dissemos antes, podiamos aqui adoptar a designagio de
«alunos catiiio», para nos referirmos aqueles que se apresentam como alvo para um
menor niimero de «electroes» e, por isso, com menos probabilidade de os virem a reter
(podendo mesmo vir a perdé-los), constituindo-se assim como uma «carga», aqui,
negativa, ou seja, experimentando mais situagoes de perda ou, se preferirem, de exclusio.

Se pretendessemos fazer a transposi¢io da palavra «electrGes» para a leitura
dos nossos esquemas, uma vez que sobre o significado de «energia» jd nos debrugamos
na introdugdo deste trabalho, considera-los-iamos como os canais de ligagdo capazes
de aproximar a entidade do emissor a do receptor. Estes canais poderiam, por exemplo,
ser um simples olhar ou gesto, uma mudanga de tom de voz, o reformular de uma
estratégia/actividade, a forma como determinado recurso € utilizado, etc.

* uma trama acinzentada, para considerarmos uma situa¢do intermédia entre
ambas as que anteriormente foram referidas. '

2.1 O professor «expositivo»!

Debrugando-nos sobre os esquemas A e B, gostariamos de os pensar, inicialmente,
como correspondendo a salas onde o professor adopta uma postura que, na terminologia
corrente, se designa por tradicional, ou seja, onde ele é o organizador logocéntrico e
expositivo da aprendizagem. Seria, pois, de idealizar aqui que as interacgées nascem e
morrem na vontade do «mestre».’ :

Sugerimos, como primeiros exemplos para observagdo, os esquemas seguintes.

A B,

- e bl |
=

Em A, e B, pretendiamos que se pudesse observar e existéncia de uma relago
directa entre as dreas de maior «energia» (de trama mais enegrecida) e a proximidade
do locotor, sendo que os alunos mais pr6ximos do professor possuem uma maior possi-
bilidade de interac¢do que, na sala, diminuem lateralmente e em profundidade?
relativamente 3 posi¢do do «mestre» na sua «cditedra».

3 Como imagem sugeriamos o exemplo das plantas radioconcéntricas ou também apelidadas de
tentaculares, das cidades que se construiram a partir do burgo medieval em muitas dreas da Europa,
particularmente, as situadas pr6ximo da foz de grandes rios.
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Consideramos também aqui a ideia de algum imobilismo por parte do professor,
que por artes da sua eloquéncia, nela mais se concentra para assim poder embebecer
de saberes os seus fiéis depositdrios. Nesta medida, mais uma vez, assistimos ao
privilegiar de um espago, a tal «cdtedra» com que termindramos o pardgrafo anterior,
compreendido entre a primeira fila de carteiras e a parede que suporta 0 quadro negro.

Vejam-se agora os esquemas A, e B,.

N\
A

Apesar de nestes esquemas assistirmos j4 a momentos de interacgdo, 0s mes-
mos, no entanto, tem origem na acgdo do professor, ou seja, € por interpelagdo deste
que os alunos ganham'voz e acedem ao mundo das ideias e a participagdo na aula.

Em A, e B,, consideramos duas situagdes distintas.

Na primeira, em A,, notamos que existem alunos que evidenciam desempenhos
discordantes das 4dreas onde estdo inseridos. Assim, apesar de se encontrar numa 4rea
potencialmente de menor «energia», o aluno do fundo da sala é capaz de acrescentar
uma «mais-valia» ao processo de ensino/aprendizagem, influenciando porventura os
colegas mais préximos através, por exemplo:

— do assumir de uma postura de respeito perante a opinido dos outros;

— da tentativa de adequagdo da sua resposta a pergunta do professor, etc.

Dum outro modo, o aluno situado na é4rea potencialmente de maior «energia»
ndo € capaz ou ndo. estd motivado para contribuir para o trabalho a realizar. Neste
caso, a «drea de influéncia»* deste aluno estender-se-ia aos colegas, sobretudo aos
mais préximos, através, por exemplo:

— de atitudes qu€ suscitam perturbagdo do ambiente de trabalho da sala de aula;

— de uma incorrecta interpretagdo dos momentos em que deve intervir, nao

esperando que seja solicitado pelo professor, etc.

Na segunda situagdo, B,, notamos também que hd uma propagagio de «carga»
positiva ou negativa para as dreas que lhes sdo contiguas, das quais resultam um pro-

! Geograficamente, a 4rea de influéncia pode definir-se como sendo a 4rea circundante sobre a
qual um lugar central exerce a sua forga atractiva e polarizadora. Esta drea serd tanto maior quanto maior
for a quantidade de bens e servigos oferecidos por esse lugar central.

Transpondg esta nogdo para 0 nosso exemplo, dirfamos que todos os alunos retinem condigdes
para exercer «influéncian», positiva ou negativa, nunfa drea relativamente préxima de si, a qual poders ser
ou ndo dilatada em fungdo da érea de maior ou menor energia onde se encontrem e/ou a «quantidade» de
capacidades/atitudes que sejam capazes ou queiram empreender.
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