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EDITORIAL I

Educar para o risco: o contributo
da educacao geografica na construcao
de uma cidadania territorial preventiva

Num contexto marcado pela crescente frequéncia
e intensidade de riscos naturais (desde incéndios
rurais a cheias, secas, sismos ou movimentos de
vertente), a educacdo geografica assume um papel
central na construcdo de uma cidadania territorial
mais informada, critica e, sobretudo, preventiva. Este
numero duplo tematico da Revista Apogeo, promovido
pela Associacdo de Professores de Geografia, dedica-
se precisamente a refletir sobre o contributo da
educacéo geografica para os riscos naturais, afirmando
a Geografia escolar como um espaco privilegiado para
a formacdo de cidaddos capazes de compreender,
antecipar e agir face ao risco.

A educacgao geografica para os riscos naturais articula-
se de forma clara com os referenciais estruturantes
do sistema  educativo portugués. O Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria convoca
competéncias que encontram na abordagem geogréafica
do risco um terreno fértii de desenvolvimento:
0 pensamento critico e criativo, a resolugao de
problemas, a responsabilidade e participagédo civica,
bem como a valorizagéo do territério enquanto espaco
vivido e construido. Paralelamente, as Aprendizagens
Essenciais de Geografia, ao enfatizarem a leitura
integrada do territério, a andlise das interagdes
sociedade-natureza e a mobilizacdo de saberes
em contextos reais, reforcam a pertinéncia de uma
educacéo orientada para a prevencao e mitigacdo do
risco. Esta perspetiva € igualmente convergente com
a Estratégia Nacional de Educacédo para a Cidadania,
que identifica a educagdo para o risco e a protecéo
civil como dominios fundamentais para a formacao de
cidaddos conscientes, solidarios e capazes de tomar
decisbes informadas.

E neste enquadramento que o presente numero
tematico se afirma como um contributo relevante e
oportuno. Os artigos reunidos evidenciam a qualidade
cientifica e pedagoégica, bem como a diversidade de
abordagens, refletindo a vitalidade da investigacao
e da pratica educativa no dominio da educacgéo
geografica para os riscos naturais. Desde ensaios de
natureza teoérico-conceptual, que aprofundam nocdes
como risco, perigo, vulnerabilidade, resiliéncia ou
adaptacao, até estudos centrados na andlise critica de
politicas educativas e curriculares, os textos oferecem

quadros interpretativos so6lidos que sustentam praticas
pedagogicas mais conscientes e fundamentadas.

Em paralelo, varios artigos apresentam experiéncias
de ensino-aprendizagem significativas, desenvolvidas
em diferentes niveis de ensino e contextos territoriais,
que ilustram o potencial transformador da Geografia
escolar. Projetos de trabalho de campo, atividades
de investigacdo-acdo, utilizacdo de sistemas de
informagdo geografica, analise de estudos de caso
locais ou articulacdo com entidades da protecéo civil
sdo exemplos de praticas que aproximam a escola do
territério vivido, promovendo aprendizagens relevantes
e socialmente uteis. Estas experiéncias demonstram
como a educagao geografica para os riscos pode
contribuir para a construcdo de uma cultura de
prevencdo, envolvendo os alunos como sujeitos ativos
na compreenséo e gestdo do risco.

Este numero duplo é também expressdo do esforgo
coletivo, da dedicacdo e do rigor dos autores que
aceitaram o desafio de refletir, investigar e partilhar
conhecimento. Professores, investigadores e
formadores colocam aqui em dialogo diferentes olhares
e percursos, enriquecendo o debate e fortalecendo a
comunidade profissional da Geografia. O seu trabalho
traduz um compromisso claro com uma educacéo de
qualidade, socialmente comprometida e atenta aos
desafios contemporaneos.

A Revista Apogeo reafirma, assim, a sua misséo
enquanto espaco de reflexdo, partilha e valorizacéo da
Geografia e do papel dos professores na construcao de
uma cidadania territorial mais consciente e preventiva.
Num tempo em que os riscos naturais colocam desafios
complexos as sociedades, este numero tematico
constitui um convite a agcao educativa informada, critica
e transformadora, reafirmando a Geografia como saber
essencial para compreender o mundo e intervir nele de
forma responsavel. ¢

A Direcao da Associacao de Professores
de Geografia
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Educacao geografica, riscos e catastrofes:
dialogos tedérico-conceituais na relacao

sociedade—natureza

Helena Copetti Callai
Bolsista PQ/CNPq

“0que aprendiao longo dessas décadas é que todos precisam
despertar, porque, se durante um tempo éramos nds, os
povos indigenas, que estavamos ameagados de ruptura ou de
extingdo dos sentidos das nossas vidas, hoje, estamos todos
diante da iminéncia de a Terra ndo suportar nossa demanda.
” (Ailton Krenak, 2019)

Introducao

Com essa “mensagem” de um indigena brasileiro nos reportamos,
ao problema, que nos é apresentado, duplamente: a) escrever a
respeito da “Educacdo Geografica para os Riscos e Catastrofes:
Perspectivas para a Formagdo Cidada”; b) abordar um tema que é
atual e que nos assombra cotidianamente, pois é uma realidade que
se manifesta por meio de diversos eventos naturais ou, melhor
dizendo por problemas sdcio espaciais.

Afora tratar de temas que dizem de questdes singulares da geografia
no contexto da relagdo sociedade e natureza, nos deparamos com
a necessidade e importancia de tratar na educagdo geografica, a
articulagdo com os pressupostos de uma educagdo para a formagdo
cidada. Ai cabe a pergunta que remete de modo simplificado ao que
diz na epigrafe, a Terra suporta o que a humanidade faz nela e com
ela? E tem uma outra pergunta, apresentada como uma metafora:
Estamos destruindo a Terra que é a Nave que nos transporta na nossa
trajetdria pela Vida que estamos vivendo?

Sdo perguntas que nos fazem lembrar que somos também natureza e
que nos transformamos, em ‘ser’ humano, pela educagdo. Mas nesse
caminho passamos a usar a natureza a nosso servigo e interesses num
mundo comandado pelo capital, em nome do progresso, avangando
de todas as formas sobre a natureza e a destruindo. Diante disso
temos que encarar os Riscos e as Catastrofes e pensar a escola e a
educagdo como uma formagdo humana cidadd. No entanto, nos
deparamos com uma sociedade, num mundo em que a ideia e a
efetivagdo do consumo tomaram o lugar da cidadania, e os sujeitos
sdo clientes consumidores, e, portanto, a alteridade, as cidadanias
exigem ser criticos e ter acesso ao conhecimento.

Com esses pressupostos, aborda-se neste texto um problema que
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é real no sentido de desprezar a natureza em seus movimentos
singulares, e mais grave, o uso destruidor da natureza pela sociedade.
Isso remete a varios fendmenos que geram as alteragdes no
aquecimento global, e que se caracterizam por atitudes que parecem
ser simples, mas que no seu conjunto vdo gerando riscos. E tudo
isso agravado pelos negacionismos e desconsideragdo dos avangos
e avisos da ciéncia.

A tematica abordada aqui, diz da articulagdo de trés aspectos que
remetem ao interesse em realizar uma educagdo para a Formagdo
Cidadd a qual pode ser proposta e efetivada pela Educagdo Geografica
ao tratar de Riscos e Catdstrofes. E desafiador e deve-se reconhecer
que existem experiéncias interessantes nas escolas e nos movimentos
sociais, por exemplo, que podem indicar a preocupagdo em uma
educagdo para formagdo humana e acesso aos conhecimentos
que a ciéncia produz. Portanto, o intuito do texto é descortinar os
pressupostos tedricos que embasam as possibilidades de fazer uma
educacgdo geografica que seja significativa para a formagdo humana e
o desenvolvimento da cidadania.

Os caminhos para pensar teoricamente a
questao

Considera-se trés questGes importantes e necessarias diante da
nossa vida como humanos, que precisamos aprender o exercicio de
‘ser humano’. E isso exige o acesso ao conhecimento articulando o
senso comum com a produgdo da ciéncia. Articula-se a dimensdo
técnica que diz da epistemologia da ciéncia e dos proprios conteudos
da geografia ensinada, e a dimensdo social que diz dos aspectos
filosoficos e pedagogicas que envolvem a educagdo geografica.
Para isso inicia-se com base na proposi¢do da tematica com os trés
aspectos considerados elementares, sejam eles:

e A educacdo geografica — que refere ao ensino e aprendizagem
de uma disciplina escolar que tem sustentagdo em conceitos da
singularidade da ciéncia que nos da referéncia. A geografia tem
uma linguagem que lhe é prépria, tem conceitos que baseiam
0 acesso aos conteudos, quer dizer ao conhecimento, e tem
principios cldssicos que ddo sentido ao método de estudar o
mundo. Disso exige-se uma interlocugdo com os principios da
educagdo que envolvem o ensinar e o aprender com os contetdos
da geografia assumindo a feicdo de educagdo geografica.
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e Riscos e Catastrofes — dois termos ou conceitos que indicam
eventos que podem ser perigosos, podem causar danos e que
afetam tanto a natureza quanto as vidas humanas. No entanto tem
diferentes significados e diversos resultados com sentidos materiais
ou simbdlicos. Isso porque os riscos sdo a possibilidade de alguma
ocorréncia que cause danos. Estes podem ser previstos e a partir de
politicas publicas podem ser, sendo evitados, causar menos abalos. A
Catdstrofe é o desastre que, ao ocorrer atinge a natureza, e quando
se dd em areas com ocupagdo humana pode ser mais desastrosa. A
intensidade dos riscos se transformarem em catastrofes dependem
de varios aspectos que se sustentam pelo conhecimento acerca dos
processos naturais e isso exige estudos aprofundados. Doutra parte
a concretizagdo dos riscos se transformarem em catdstrofes depende
também das politicas de ocupagdo do territério e das condigdes de
vulnerabilidade o que exige atengdo a um conjunto de agdes que
podem evitar que os impactos sejam intensos nas areas atingidas.

e Perspectivas para a Formacdo Cidadd — este é o desafio dos
processos de formagdo profissional e educagdo, e se tratamos da
escola é a perspectiva fundamental. Cidadania se constréi a cada
tempo e em cada espago assumindo dimensGes singulares, mas
fundamentalmente se refere a aprender a viver numa democracia.
Educar desde as criangas para uma formagdo cidad3, exige que sejam
ensinados a ter um pensamento auténomo e isso sé se consegue com
0 acesso ao conhecimento. Um conhecimento que articule o senso
comum que é o saber da vida cotidiana com a ciéncia que produz,
pela pesquisa, as explicagdes acerca das questdes da vida.

Com estas bases o texto apresenta uma reflexdo que se baseia no
acesso ao conhecimento como um direito de todos, mas tendo claro
que as desigualdades sociais das pessoas no mundo interferem nesse
processo. Resulta, entdo, que nem todos tém acesso aos mesmos
direitos e nem todos conseguem superar as diferengas e ter acesso
ao conhecimento cientifico que trata inclusive dos valores que
sustentam a formacdo cidada.

Como exercicio de reflexdo nesta tematica tendo natureza e sociedade
como centralidade dos conceitos importa destacar quais outros
elementos da geografia emergem numa discussdo que trata de riscos
e catastrofes ambientais. A pergunta é se a educagdo geografica da
conta de analisar e explicar as catdstrofes que se manifestam, e os
riscos que se apresentam por vezes velados, e até invisiveis e, por
outras vezes interessadamente desconsiderados.

Para pensar os riscos e catastrofes

Muito se tem discutido a respeito dos Riscos e Catdstrofes
especialmente diante dos eventos violentos e inesperados
(inesperados até certo ponto), que tem acontecido recentemente,
no Brasil e no mundo e, percebe-se que tem a relagdo entre natureza
e sociedade. A natureza com sua ldgica interna de evolugdo tem
movimentos e transformag¢des que decorrem de um tempo longo
e que cada ser tem ali um lugar em seu tempo natural de vida. A
sociedade, por sua parte, se organiza ao longo de sua trajetdria com
interesses, que na sua organizagdo e estruturagdo pela ocupagdo

do espacgo, vdo além do simples uso da natureza, explorando-a e
submetendo-a, sem cuidado. E uma escala, que diz de uma linha de
tempo, tem na terra - na natureza milhdes de anos e, a humanidade
se coloca ai nessa linha de tempo apenas com alguns milhares de
anos que diz do seu tempo historico.

Estamos pensando em “natureza — sociedade” como conceitos
basicos da geografia e destas duas partes do conceito hda muitos
estudos particularizados de aspectos da natureza assim como da
sociedade. A ciéncia tem se dedicado e produzido muitos estudos
que caracterizam os problemas decorrentes da vida na terra. Existem
muitas explicagdes cientificas a respeito. E, no que trata da sociedade
também sdo inumeros os estudos. Na Geografia, a ciéncia se debruga
em cada uma das chamadas Geografia Fisica e Geografa Humana e
produz um conhecimento cientifico capaz de sustentar as explicagdes
do que acontece. Na contrapartida disso ha os que se baseiam nas
verdades do senso comum, das explicagGes advindas das vivéncias
cotidianas e das tradigdes que passam na familia. Ao ter apenas
este conhecimento e ndo o acesso ao conhecimento cientifico, tem
precarias explicagdes e entendimentos possiveis de compreender a
realidade. Pois, hda noutro extremo do conhecimento cientifico os
negacionistas, que por algum viés da ciéncia produzem explicagdes a
partir dos seus olhares e dos interessados entendimentos. Reposta-
se neste conjunto de olhares e posi¢des aqueles que por interesses
econOémicos e politicos desdenham da ciéncia e carregam consigo
muitos outros adeptos. E nesse caminho o distanciamento que passa
a existir ao longo da histéria da humanidade, transforma (e reduz) na
contemporaneidade a natureza em objeto a ser explorada e usada
pelo homem no contexto dos interesses do capitalismo. De acordo
com Santos, (1994. p. 19), A natureza é,

“Una, mas socialmente fragmentada, durante tantos séculos,

a natureza é agora unificada pela Histéria, em beneficio de

firmas, Estados e classes hegemdnicas. Mas ndo é mais a

Natureza Amiga. E o Homem também néo é mais seu amigo.”
Entender essa ldgica nos encaminha a reflexdo (abstrata)
teoricamente construida, tendo os conceitos e categorias por
base de sustentagdo para compreender a realidade cotidiana que
vivemos, ao reconhecer no contraditério, da natureza como parte
de n6s mesmos e exploragdo com resultados para poucos. A relagdo
entre o Homem e a Natureza é alimentada pelo antagonismo
dos fendmenos que acontecem, a partir da natureza, a partir da
sociedade, e entre natureza e sociedade. A natureza ndo é inerte,
ela tem fenébmenos internos com movimentos naturais, mas por
vezes em reagdo aos acontecimentos que a atingem, por exemplo
desmatamentos sem respeito a legislagdo, solos criados com
transposi¢do de terras ou areas para aterrar banhados ou beira de
lagos e rios, ocupagdo desordenada em areas de encostas, 0s riscos

sdo iminentes.

Sdo muitos os exemplos e, a partir destes podem ser enunciados
varios conceitos que resultam do estudo dos conteudos sobre
climas, rios, lagos, relevos, vegetagdo. Mas o importante é ndo
serem trabalhados apenas em seus enunciados caracteristicos
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da Geografia Fisica, que referem a hidrografia,
geomorfologia, vegetagdo. Acresca- se a climatologia.
precisa ser feita no confronto, ou na articulagdo com os fatos da
sociedade, seja na ateng¢do a populagdo, a organizagdo do espaco,
as ocupacgdes urbanas e rurais também, e as politicas publicas. Os
resultados destes fendmenos que além de se apresentarem como
riscos previsiveis, podem ocasionar catastrofes. Cabe a educagdo
geografica, abordar essas questdes analisadas sempre interligadas
entre o homem e o ambiente, tendo presente que na maior parte
das vezes as catastrofes ndo atingem todas as populagdes do
mesmo modo e nem todos os lugares. O que refere que ha areas
mais vulneraveis que outras, mas também a ateng¢do para com as
politicas publicas que sdo seletivas no sentido de atendimento aos
diversos grupos sociais.

geologia,
A analise

Repetindo, o espaco é construido e a geopolitica na organizagdo
dos territérios é orientada por politicas neoliberais, atendendo a
interesses em nome do desenvolvimento e do progresso que leva
a produgdo e acumulagdo do capital como prioridade. Os espagos
ocupados sdo seletivos e, agregado a eles o capital estimula
a ocupagdo com agressdes na natureza, seja como riscos, ou
finalmente como desastres e catastrofes. E as populagdes mais
vulneraveis sdo as mais atingidas pelo local em que vivem, pelas
condi¢cdes de habitacdo, pelas condigBes sdcias econdmicas,
pela dificuldade em se reorganizarem individualmente, ou pelas
condigdes de acesso a politicas publicas compensatdrias.

Pode até entrar aqui a ideia dos Direitos humanos, da democracia
e da busca da igualdade e solidariedade entre os humanos. Mas
é preciso compreender essa realidade com base na ciéncia e no
conhecimento que ela produz e ao qual podemos ter acesso.
Assim considera-se que,

“ A historia do homem sobre a terra é a histéria de uma
rotura progressiva entre o homem e o entorno. Esse
processo se acelera quando, praticamente ao mesmo tempo,
homem se descobre como individuo e inicia mecanizagdo do
Planeta, armando-se de novos instrumentos para domind-lo.
A natureza artificializada marca uma grande mudanga na
historia humana da natureza”. (Santos,1992)

Neste contexto, se estes sdo os enunciados do que podemos fazer
acerca da relagdo com natureza, ha que se considerar o homem
e a sociedade e nesta perspectiva as formas de agdo do homem
sobre a natureza, mas também a evolugdo da natureza em si e por
si prépria. Assim, que,

“Enquanto realidade, a natureza se transforma pela

sua propria evolugdo” .... e “ as prdticas humanas a
transformam, e a natureza, nesse processo historico, néo
sendo mais natureza primordial, precisa ser distinguida e,
em suas representagdes atuais, resignificada.” (Suertegaray
2021. p.66.)

Com esta proposicao, interessa entender a unidade entre a
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natureza e a sociedade de modo que também somos natureza
e nos distanciamos pela educagdo, no contexto de processos
de socializagdo nos tornando o ser humano. Seres humanos
que produzem culturas e que tem consciéncia de si prdprios,
vivendo em um mundo que é cheio de desafios. Ai reside ao
nosso entendimento, a importancia do acesso ao conhecimento
da ciéncia, e a realizagdo de uma formagdo que oportunize a cada
sujeito a construgdo de um pensamento autdbnomo, que o permita
elaborar a critica aos acontecimentos que se sucedem, entendendo
a dindmica dos movimentos do mundo.

Krenak (2019) em Ideias para o fim do mundo, diz que,

“A ideia de nés, os humanos, nos descolarmos da terra,
vivendo numa abstragdo civilizatoria, é absurda. Ela
suprime a diversidade, nega a pluralidade das formas de
vida, de existéncia e de habitos. (p.22)

Assim, o famoso lider indigenista que critica a ideia de humanidade
como algo separado da natureza nos apresenta um olhar que
contradiz com todas as explicagdes que atualmente sdo elaboradas
para compreender fendmenos extremos que estdo acontecendo
em varios lugares do mundo. Por muitas vezes, a cada tempo e em
cada espago diante de eventos que assustam, a sociedade ‘culpa’
apenas a natureza, sem considerar o contexto maior que envolve
aspectos humanos, sejam econdmicos, sociais, culturais, politicos.
Prevalece o entendimento de que o homem é superior e que pode
colocar a natureza integralmente a seu servigo e interesses, e
assim na propria ocupag¢do e organizagdo dos territorios ignora-
se a realidade, em nome do ‘progresso’ e do desenvolvimento,
visando o lucro. Enfim, “Precisamos ser criticos a essa ideia... na
qual hd muito tempo o consumo tomou o lugar daquilo que era
cidadania. ” (Krenak, 2029, p. 24)

Que cidadania temos hoje, numa sociedade no seu conjunto, em
que se valoriza o sucesso, o lucro, desconsidera a diversidade e
desigualdades. Qual a ligagdo que podemos estabelecer entre
os cuidados com a terra, com o planeta e compreender o papel
da dimensdo politica numa perspectiva de compreender os
riscos e catastrofes. Que cidadania tem um sujeito que aceita,
sem questionar, as explicagGes a respeito de que os problemas
causados por uma catdstrofe advém unicamente da natureza e
ndo considera a dimensdo politica de organizagdo do territério.
Ndo é demais reafirmar neste contexto, a postura negacionista e
o desprezo com a ciéncia, o que estd a servigco de interesses do
capital, e que se expressa na populagdo pelo convencimento em
acGes originadas de varios grupos interessados.

Permito-me referir aos acontecimentos, dentre muitos outros que
estdo ocorrendo atualmente no mundo, a produgdo de explicagdes
acerca, por exemplo da tragédia das chuvas no RS em maio de 2023
compreendendo que ndo sdo acasos, nem destino. Sdo fendmenos
naturais que geraram catastrofes importantes envolvendo a
populagdo, destruindo cidades, estradas, cultivos do agro, de areas
ocupadas, etc. E as explicagdes, do grande capital, dos politicos
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responsaveis, de interesses imobilidrios se caracterizaram por
solugBes que ndo sdo compativeis com a realidade: - da natureza,
- das estruturas urbanas, - das areas de produgdo agricola, e no
contraditorio da ciéncia que simplesmente ndo é aceita e inclusive
geram as deficitdrias, ou pelo menos discutiveis, politicas publicas
de organizagdo dos territorios pelos homens e do respeito com a
natureza. Doutra parte numa relagdo dialética e contraditéria a
populagdo tem as explicagdes com base no senso comum e tem, por
vezes nas reagdes e atitudes, as mais estranhas, com depoimentos
que referiam a fazer agressdes a natureza desmantando tudo por
exemplo, atacar a natureza. Se considera, assim a natureza como
algo que deve ser destruido a servigo, para uso do homem, assim
como diz a autora agora referida, acerca da questdo ambiental,

“a questdo ambiental, no inicio, vai ter uma preocupag¢do
restrita @ natureza, concebida, ainda, como externa a
sociedade, e vai falar de impactos, enfatizando aqueles que
ocorrem com a natureza e aqueles que ocorrem contra a
natureza. (Suertegaray, 2021 p, 58)

A sociedade em sua maioria ainda tem essas interpretagdes,
considerando a natureza como independente dos humanos,
e passam a ser contra a natureza, sem se dar conta do que
significa a ocupagdo do solo urbano e mesmo das atividades
agricolas e das politicas publicas respectivas. Neste sentido, outro
conceito importante, que é o ambiente, diz de pensar o espago
como produto da relagdo entre a natureza e a sociedade, e na
consciéncia dos humanos, pois,

“l...]Jpensar o ambiente em Geografia é considerar a
relagdo natureza/sociedade, uma conjungéo complexa e
conflituosa que resulta do longo processo de socializagdo
da natureza pelo homem. Processo este que, ao mesmo
tempo em que transforma a natureza, transforma também
a natureza humana. ” (Suertegaray, 2004, p.196.)

A histéria da humanidade nos mostra isso, no contexto dos
entendimentos produzidos acerca do cuidado com a natureza, do
seu uso para sobrevivéncia e, do seu uso para valor no contexto
das regras do neoliberalismo e dai exploragdo da natureza a
partir de interesses de ocupacgdo do territdrio. Os desafios que se
colocam sdo variados pois ha que se considerar: os negacionistas,
em suas diversas interpretagdes negam a ciéncia, e tem os
interesses na ocupagdo e uso econdmico do territério, com as
politicas publicas, e os discursos que, em nome do progresso, se
sobrepdem aos cuidados com a populagdo, ignorando a atengdo e
cuidados necessarios ao tipo de ocupag¢do do solo. E organizagdo
dos territdrios.

O que é a educacao geografica

Diante disso, considerando que a educagdo é a possibilidade
de se reconhecer como um sujeito que exerce a sua cidadania
e compreender a realidade do mundo da vida, o propdsito é
trabalhar com a ciéncia, reconhecendo os resultados das varias

pesquisas que nas suas particularidades apresentam importantes
explicagdes. Portanto, as contribuicdes das especificidades
da geografia fisica (climatologia, geomorfologia, hidrografia,
geologia, etc.) oferecem analises que explicam os fendmenos em si
nas suas estruturas e apresentagdo, e também podem oportunizar
os entendimentos a respeito da relagdo homem - natureza, o que
em geral ndo é feito.

A geografia é desafiada a oportunizar pela informacgdo e educacgéo,
a analise dos espagos de modo a que seja possivel a cada sujeito
construir um pensamento auténomo com base na ciéncia e pelo
conhecimento do campo empirico, fazendo a interpretagdo da
realidade do mundo seja nos lugares especificos, seja no contexto
do mundo. A escala de analise (outro conceito importante), se faz
necessaria para compreender o local e o global, e a forga do lugar,
(proposto por Santos) que depende da organizagdo da populagdo,
com o conhecimento do lugar em que vive e tendo as explicagbes
da ciéncia.

A geografia nos encaminha a estudar o mundo a partir do método
que lhe é préprio e com base em conceitos, categorias de analise e
principios cientificos, que Ihe ddo os fundamentos e as bases para
a tarefa de investigacdo da realidade e da sua teorizagdo. Para isso
mesmo, a geografia tem uma linguagem que lhe prépria. Isso ndo
impede a possibilidade da interdisciplinaridade, seja para explicar,
seja para enunciar fenOmenos que precisam ser explicados.
Conveniou-se dizer que a geografia estuda o espacgo, sendo que
este mostra em sua materialidade os eventos do mundo, pois “o
espago deve ser considerado como uma totalidade, a exemplo
da propria sociedade que lhe da vida” (Santos,1985, p. 5). Essa
citacdo nos remete de imediato a considerar que o espago tem
vida, tem movimento que lhe é dado pelos sujeitos que habitam
a terra. E o0 espago ndo é uma abstragdo, mas sim o chdo onde se
cristalizam as relagdes humanas e destes com a natureza, e como
tal ha que se considerar outros conceitos que sdo o territério, a
regido, o lugar que sendo fragmentos de um espago uno tem as
referéncias do préprio espago.

Decorre dai a analise geografica, que a partir da ciéncia produz novos
conhecimentos e que na escola é efetivada pelo ensinar os alunos.
A ciéncia geografica tem, portanto, seus métodos e resultados
nas investigagdes. A escola ensina a geografia tendo presente os
aspectos referentes a pedagogia que se traduz pela didatica e pelos
fundamentos da aprendizagem e o conteudo é referido a ciéncia,
trabalhando os conceitos que lhe sdo proprios. E dai se estruturam
os conhecimentos curriculares, que é a geografia escolar e para
tanto o propdsito é construir um pensamento que tenha em si o
que o espago apresenta, isso é com a dimensdo espacial. Em suma,
pelo olhar espacial analisamos a realidade do lugar e do mundo
construindo o pensamento geografico que se desenvolve e se
efetiva pela analise geografica. Portanto hd que se estabelecer de
um lado onde ficam os conteldos e de outro como fazer a andlise
geografica com um método que a distinga das demais disciplinas
escolares. Mas também e, sem duvida, é a orientacdo de qual a
motivacdo de estudar geografia, quer dizer ‘para que’, pois,
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“Fazer a educagdo geogrdfica requer o esforgo de superar o
simples ensinar Geografia ‘passando os contetdos’, e procurar
com que os alunos consigam fazer as suas aprendizagens
tornando significativos para suas vidas estes mesmos
conteudos”. (Callai, 2011, p.15)

A educagdo geografica é entdo, o fazer tedrico e metodoldgico para
compreender a realidade do mundo em seus aspectos decorrentes
da natureza e dos fendmenos sociais em suas articulagdes e os
motivos para tal. Tudo que se concretiza no espacgo, seja visivel
ou invisivel é resultado dos processos humanos e da natureza.
Visivel é tudo aquilo que esta cristalizado em edificagbes, cidades,
estradas, tudo que o homem constrdi, mas também aquilo que
é da natureza, sdo rios, montanhas, florestas, enfim tudo que a
sociedade e a natureza acessam, usam e transformam. E o invisivel
- imaterial sdo os fatos, fendmenos que interferem na vida humana
e codificam a prépria materialidade do espago construido. E o
tangivel e o intangivel no espago geografico que resulta do mundo
vivido em cada espago e em cada tempo.

“Nesse processo de conhecimento, o espago tem um papel
privilegiado, uma vez que ele cristaliza os momentos
anteriores e é o lugar de encontro entre passado e o futuro,
mediante as relag¢ées sociais do persente que nele se
cristalizam. ” (Santos, 1994, p.122)

Reitera-se ai também a questdo que é considerada importante
que diz respeito ao estudo do lugar. E a escala de analise que se
apresenta como suporte tedrico e metodolédgico para estudar a
geografia. Em geral os livros didaticos trazem conteuddos que sdo
do mundo e das regides, mas dificilmente chegam a tratar do
espaco de vida dos alunos. Assim é, pois, interessante que seja
feito a interlocugdo do fendmeno estudado com o lugar de vida
do aluno. Ndo de modo mecanico e positivista, mas de modo a
perceber a relagdo dialética e contraditéria de cada fend6meno
em cada lugar. Portanto Riscos e Catastrofes sdo fendmenos
que a geografia estuda e que, ao acontecerem a cada tempo e a
cada espacgo afetam o lugar e as populagdes em si. E a escala de
analise, que faz parte do método da geografia possibilita alargar a
compreensdo do fendmeno que acontece, fazendo uma educagdo
geografica que encaminha a entender e a compreender que em
cada um destes fendmenos estamos todos sendo afetados, de uma
ou de outra maneira.

Um exemplo é o estudo do lugar de vida do aluno, da sua cidade,
do seu bairro, do espago da sua escola. Isso ndo esta nos livros e
nos conteudos escolares tradicionais, mas é importante o aluno
reconhecer a sua realidade, compreender a cultura do lugar,
superar o0 senso comum e construir sua identidade e pertencimento
ao lugar.
reconhecer a inter-relagdo entre o lugar e o mundo, pois

E a escala de analise é a ferramenta intelectual para

“cada lugar é, a sua maneira o mundo”, conforme afirma
Santos (1996, p.232) ao tratar da Forga do lugar. Diz ele que,
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“A partir dessas duas ordens se constituem, paralelamente,
uma razdo global e uma razdo local que em cada lugar se
superpéem e, num processo dialético, tanto se associam,
quanto se contrariam. E nesse sentido que o lugar defronta
o mundo, mas também, o confronta, gragas a sua propria
ordem. ” (P. 266 -267.)

Traduzindo para nosso interesse essa reflexdo é adequado tratar os
Riscos e Catdstrofes tendo essa dimensédo clara pois que, de um ou de
outro modo, cada fenémeno acontecido no mundo atinge os lugares.
Sdo os fenémenos decorrentes da natureza ou da sociedade ao que
pode se os caracterizas (todos) como problemas sdcios espaciais. “ A
ordem global busca impor, a todos os lugares, uma tnica racionalidade.
E os lugares respondem ao Mundo segundo os diversos modos de
sua propria racionalidade. ” (Santos 1996, p.272) E aos sujeitos cabe
nesse contexto da Forga do Lugar, a dimensdo de que “A consciéncia
pelo lugar se superpéem a consciéncia no lugar” (p.264). E a partir dai
temos os caminhos para a formagdo cidadd, com um aluno que tem a
informagdo, conhece o seu cotidiano, e tem as ferramentas intelectuais
para desenvolver a capacidade de ter voz e pensamento autoral. E a
construgdo da cidadania. E neste sentido,

“Pode ser o desafio para levar professores e estudantes de todos
0s niveis a se preocuparem com a investiga¢do, conhecimento e
compreensdo do lugar. Ali pode-se ter a dimenséo do universal,

pois é no lugar que conhecemos e vivemos, pisamos que
podemos senti-lo e vivenciar tudo que nos afeta. ” (Callai 2011,
p.17-18).

Por vezes o fato estudado tem a ver diretamente com o lugar,
alidas no mundo atual em que tudo estd conectado, tudo afeta a
todos. Pode-se buscar exemplos, nas guerras atuais, nas relagdes
internacionais de comércio entre paises, nas disputas politicas, na (re)
organizagdo geopolitica do territério no mundo todo. E sdo significativos
também eventos da natureza que causam problemas cada vez mais
rigorosos diante do aquecimento global que em seu nome indica todos
os problemas ambientais.

Por este caminho acentua-se a importdncia de trabalhar com os
conceitos nos processos de formagdo de modo a ter ferramentas
intelectuais para leitura das paisagens e construir os entendimentos
que sustentem a analise e compreensao dos territérios. Neste caminho,
a analise geografica considera a relevancia dos conceitos da area da
geografia fisica e da geografia humana, abordando os fendmenos
fisico-naturais, socio econdmicos e socio culturais trabalhando com
problemas sécio ambientais. Os conceitos sdo a base de apoio para
acessar as informagdes, assim entendidos como os contelidos que sdo
tradicionalmente abordados na geografia ensinada. E, diante disso, o
desafio de superar o ensino tradicional e aborda-los nessa dinamica se
baseiam em trabalhar com a pesquisa no cotidiano escolar.

“A proposi¢cdo que se sustenta na pesquisa diz de olhar a
realidade do mundo vivido com apoio de metodologias que
se referem a aportes tedricos claros e que permitam fazer
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a interlocugdo do que existe no lugar em que o sujeito vive
”

com o olhar do universal, contraposto ao singular
(Callai, 2020, p.61)

A dedicagdo a pesquisa é pano de fundo para trabalhar os temas
de Riscos e Catastrofes, como condutor de andlise dos temas
da geografia pelo conhecimento e interpretagdo de problemas
socio ambientais, superando a simples transmissdo. A tradicional
transmissdo dos conhecimentos, quer dizer de informagdes, que
por vezes sdo soltas, e encaminham a simples memorizagdo ao ser
confrontada com a orientagdo de observar a realidade e perceber
os problemas sécio ambientais, oferece ao aluno a possibilidade
de entender os conteudos ligados com a sua vivencia. Trabalhar
com a pesquisa significa, pois,

“.. fazer perguntas, elaborar problemas ou entender os
problemas que existem nos lugares de modo a construir
alternativas de solugdo. Para tanto é fundamental conhecer
a produgdo cientifica acerca dos temas que abordam os
problemas e isso é o que o professor pode fazer em suas
aulas, interligando estes conhecimentos com a realidade da
”

vida comum destes sujeitos que estdo na escola.
(Callai, 2020, p.61).

Sdo muitas as possibilidades e experiéncias que os professores
tem realizado, inclusive na interlocugdo com outras disciplinas
curriculares. Dentre tantas destacamos, neste caminho uma
proposicdo apresentada por Pérez, (2011): que ¢é
desenvolvida no Projeto IRES com base na investigac¢do, acolhendo

Garcia

os conhecimentos prévios dos alunos, observando a realidade,
construindo os conceitos pelos processos de abstragdo, tendo
os conhecimentos cientificos e produzidos pela humanidade. Os
trabalhos realizados, “Como un proceso de construccion conjunta
del conocimiento, en el que tanto el profesor como los alumnos
comparten tareas,
diferentes”.

pero tienen papeles y responsabilidades

Abaixo estdo os passos’ que sdo considerados pelo projeto referido
e estdo detalhados na Revista Anekumene n. 2.

1. Partir do planejamento e delimitagdio de um ou de varios
problemas;

2. Contar com as concepgoes dos alunos sobe esses problemas e
colocar em jogo ao longo do processo;

3. Trabalhar com as novas informagées em relagdo com os problemas
que estdo sendo tratados;

4. Elaborar conclusGes sobre os problemas trabalhados e definir
possiveis linhas de atuagdo.

1 Tradugdo livre.

Obs. “En un modelo metodoldgico de estas caracteristicas
las conclusiones se van obteniendo, en un proceso
continuado, al mismo tiempo que se van construyendo
nuevos conocimientos y generando, en consecuencia,
nuevos tipos de comportamiento en relacion con los
problemas trabajados, en un proceso de interaccion entre
las concepciones primeras que tenian los alumnos y las
informaciones nuevas aportadas en el processo”.

(Garcia Perez , 2011)

A formagdo do pensamento geografico com base no olhar espacial
ndo se restringe a orientar um método de estudar Geografia,
também contribui para orientar as praticas cotidianas. E ai pode-
se buscar os entendimentos acerca da formagdo cidadd dos
alunos, mas também de todos os sujeitos. Afinal, o conhecimento,
o exercicio da critica alimentada pelo acesso as informagdes
cria condigOes para aprendizagens significativas para a vida do
aluno e, efetivas e duradouras, encaminhando a compreensdo
do mundo da vida de modo a considerar a formagdo cidada.

Os riscos e catastrofes um caminho para uma
formacao cidada

Ndo podemos ficar com uma concepg¢do da Geografia como
ciéncia do que se vé (a paisagem observdvel), mas dos
factores que impedem a construgdo de um territorio publico
onde a cidadania é expressdo dos direitos humanos.”

(Souto e Claudino)

Nessa parte da reflexdo importa dois pontos que sdo necessariamente
significativos para a formag¢do humana e para pensar a nossa vida na
Terra. Os conteldos da geografia envolvem as questdes da natureza
em seus diversos temas que se assentam inclusive em outras ciéncias
e até disciplinas escolares, que se convencionou chamar de Geografia
Fisica e, temas da Sociedade. No caso desta, sdo as tematicas que
dizem das Ciéncias Humanas e Sociais que envolvem inclusive a
cultura, uma questdo que diz muito dos sujeitos em suas vidas.
Envolvendo os dois conceitos basicos: natureza — sociedade, ou no
caso especifico da ciéncia Geografica: Geografia Fisica e Geografia
Humana, hd que se considerar outro ponto significativo que sustenta
teoricamente a ciéncia e o ensino escolar. E a proposicdo de discutir
as bases Filosofica e Epistemoldgica da Geografia escolar, associada a
uma Pedagogia da Geografia articulando com os riscos e catastrofes
para a formagdo cidada.

Vale dizer que o tema de riscos e catastrofes ainda sdo pouco
considerados na geografia escolar, embora na pesquisa geografica
seja tema de investigacdo naquele contexto que convencionou-
se denominar de Geografia Fisica, onde os conceitos advindos da
natureza assumem protagonismo. Isso significa os estudos com base
na geomorfologia, hidrologia e na climatologia principalmente, por
vezes, e na verdade apenas beirando, a analise geografica.
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Na verdade, o tema do risco e catastrofes, estd sendo tema
de discussdo no mundo académico por varias ciéncias. Num
contexto mais amplo e complexo, é adequado considerar o risco
— um conceito e um contelddo que mais do que comumente
consideramos como apenas os eventos da natureza. Mas ha que
se considerar também que existem varios tipos de riscos, por
exemplo riscos ambientais, riscos naturais, riscos sociais, riscos
econdmicos, riscos tecnoldgicos, riscos de guerras, etc. Eis que,

“O risco pode ser tomado como uma categoria de analise
associada a priori ds nogées de incerteza, exposigdo ao
perigo, perda e prejuizos materiais, econémicos e humanos
em fung¢do de processos de ordem “natural” (tais como os
processos exdgenos e enddgenos da Terra) e/ou daqueles
associados ao trabalho e as relagées humanas. O risco (lato
sensu) refere-se, portanto, a probabilidade de ocorréncia
de processos no tempo e no espago, ndo-constantes e ndo-
determinados, e a maneira como estes processos afetam
(diretamente ou indiretamente) a vida humana. ”

(Castro, et al 2005 p.2/20).

Riscos, portanto, sdo as probabilidades de que podem acontecer
fendmenos que atingem a terra - nosso planeta como um todo,
de modo grave e por vezes inesperadas, por vezes provocadas ou
construidas pelos interesses (velados ou ndo), politicos e econémicos.
Diante disso considera-se que na escola trabalhar com ‘problemas
sécio ambientais’ pode ser a possibilidade de fazer a analise geografica
para considerar os conceitos basicos da geografia interligando as
denominadas Geografia Fisica e Geografia Humana. E trabalhar na
escola, nos respectivos conteldos curriculares é a oportunidade
de encaminhar a formagdo das criangas e jovens, pelo acesso ao
conhecimento e capacidade de ter pensamento autdnomo e critico em
relagdo ao mundo, na construgdo da cidadania.

Ao trabalhar os riscos e catastrofes, a geografia nos encaminha aos
contetdos que ensinem os alunos a ver o mundo e compreender que
0 que acontece n3o é acaso, nem destino. E sempre resultado dos
processos humano - sociais por isso problemas sdécios espaciais, que
encaminham a trabalhar com a ciéncia e com a realidade do cotidiano.
Repetindo e simplificando a explicagdo, os riscos e as catdstrofes
sdo eventos perigosos que podem causar danos mais ou menos e
destrutivos e significativos. Em geral ocorrem perdas materiais e
inclusive de vidas humanas. Especificamente risco é a possibilidade
de ocorréncia de eventos com perigos e, saber que existem, exige o
conhecimento das questdes ja referidas da natureza e da sociedade.
As catastrofes sdo a efetividade, a concretizagdo daquilo que era
apenas um risco. Dependendo do tipo de risco, das condi¢des de
vulnerabilidade, as ameagas se concretizam com intensidade que diz
respeito ao tipo de organizagdo do espaco e sua populagdo.

Nos reportando a tematica de Riscos e Catastrofes: “Educagdo
Geografica para os Riscos e Catastrofes: Perspectivas para a Formagdo
Cidadd”, é interessante pensar como a geografia vai trabalhar. Nosso
método é fazer a andlise geografica dos espacos considerando o visivel
das_paisagens e buscando no conceito de tempo as histérias e como se
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formaram os diversos lugares que no presente se apresentam assim.
E ter em mente que os homens se julgam superiores a natureza e
dai em seus entendimentos se entendem como capazes de explorar e
dominar a natureza, sempre com o objetivo de uso aos seus interesses.

Aireside o perigo destes entendimentos que diante dos acontecimentos
e fendmenos que agravam os riscos que a natureza apresenta por si
prépria, mas também e muito pelo modo de uso da natureza e dos
territorios, a servigo do capital. Diante disso importa considerar os
conceitos de relevo, de hidrografia, de geomorfologia, de climatologia,
que dizem da geografia fisica. Doutro a parte e no contraditdrio sdo
importantes os conceitos de uso do_solo, apropriagdo do territdrio,
organizagdo e estrutura urbana, todos que tem a ver com a organizagdo
social econémica, politica e, também cultural. Estes dizem do trabalho
do homem na sua luta didria para manutengdo de sua vida.

Mas sdo todos conceitos que ao serem trabalhados dizem de incorporar
o seu entendimento o significado e a partir deles usar os contetddos
curriculares para formular os entendimentos. Por exemplo construir
um conceito qualquer remete a ter um conteddo que lhe dé suporte,
vejamos entdo o exemplo de um rio. Precisa identificar o rio, o leito por
onde corre, o relevo que o cerca, as florestas que existem, para entdo
entender porque com determinadas chuvas ele invade as margens, e
escoa muito agua onde é afluente. Cada um desses elementos precisa
ser reconhecido em seus conceitos e nos seus contetudos de modo a
entender o significado (digamos) de seus “fazeres no espago”. Um rio
extrapola o seu leito e vai derrubando tudo que estd na sua frente.
Dai que precisa ser observado como é o espago ocupado pelo rio, se
existem assentamentos humanos ou empreendimentos econémicos e
se estes elementos consideram e respeitam em suas instalagGes o tipo
de margens ao lado dos rios. Além disso é necessario compreender o
clima, as massas de ar e os ventos pela sua dire¢do e origem.

Considerando os aspectos da natureza hd que se referir, portanto,
também os aspectos da vida humana, seu trabalho, as edificacGes e
o cuidado e respeito com as regras ambientais e de ocupagdo do solo.
Embora seja forgoso reconhecer que as politicas publicas, respaldadas
por interesse econdmicos, imobilidrios e outros, desconsideram essa
atengdo necessaria em nome do desenvolvimento. E neste contexto
se inserem os interesses do mundo neoliberal que tem em si muito
claros os interesses envolvidos a nivel global e local, quer dizer nos
lugares especificos. E produzem explicagdes para justificar e muitas
vezes desviar a atengdo em nome de seus interesses.

Mas ndo se pode esquecer que a realidade do mundo com uma
politica que se expressa pelo uso de valor de todas as coisas, inclusive
da natureza a desigualdade é grande e em especial a econémica e
social. Isso faz com que as catastrofes naturais se manifestem de modo
mais cruel nas populagdes menos favorecidos, aqueles que vivem nas
periferias sem infraestrutura e com precariedade nas suas habitacGes.
No entanto numa enchente, por exemplo aqueles terrenos tomados
dos rios para criar o solo a empreendimentos imobilidrios ndo escapa
do avango das aguas embora as condigGes efetivas de superagdo dos
problemas sdo maiores. Muitas vezes as solugdes sdo as mais absurdas
e contrdrias ao cuidado e respeito com a natureza, e o resultado é que
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atinge com mais violéncia as areas mais debilitadas, seja em termos de
ocupacao, seja em reflexos ao conjunto do espago ocupado, inclusive
em areas publicas. Nem sempre foi assim, mas a histéria nos mostra
que na contemporaneidade os rescaldos das catastrofes sdo grandes,
e a desconsideragdo com os riscos sdo alimentadas pelo nacionalismo
aliado ao poder econémico e politicas publicas interessadas. Milton
Santos (Santos, 1996), apresenta pela histéria dos homens como o
descuido com a natureza foi se sobrepondo ao respeito por ela,

“No comeco da histéria do homem, a configuragdo territorial

é simplesmente o conjunto de complexos naturais. A medida
que a historia vai fazendo—se, a configuragdo territorial é dada
pelas obras dos homens: estradas, plantagées, casas, depdsitos,
portos, fabricas, cidades etc; verdadeiras proteses. Cria-se uma
configuragdo territorial que, é cada vez mais o resultado de
uma produgdo histérica e tende a uma negagdo da natureza
natural, substituindo-a por uma natureza inteiramente
humanizada”. (p. 51)

A natureza humanizada ainda é natureza, mas os resultados das
agressoes que sdo feitas desrespeitando as regras minimas da evolugdo
e transformagGes internas da natureza resultam em problemas que a
humanidade tem que encarar, mais cedo ou mais tarde. E a histéria da
humanidade nos mostra como o homem foi se afastando da natureza,
considerando-a apenas no que lhe interessa antes para uso e na
contemporaneidade para domina-la a servigo de seus interesses.

“Quando tudo era natural, o homem escolhia da natureza
aquelas suas partes ou aspectos considerados fundamentais

ao exercicio da vida, valorizando, diferentemente, segundo os
lugares e as culturas essas condi¢es naturais que constituiam a
base material da existéncia do grupo. ” (Santos 196, p 187).

Essa histdria ainda é o que acontece hoje, com a parte da humanidade
que se entende como civilizada, desconsiderando completamente
0s povos origindrios que com suas culturas precisam de espagos
para sobrevivéncia. Mas as politicas publicas sdo cruéis com essas
populagdes, que ndo sdo integradas a modernidade.

Diante do desafio de pensar uma educagdo geografica para os Riscos e
Catéstrofes tema que se apresenta como urgente no contexto da vida
e da sobrevivéncia da terra e da humanidade a escola e as disciplinas
curriculares sdo chamadas a dar sua contribuigdo. E isso se realiza no
contexto de enunciar as Perspectivas para a Formagdo Cidada, como
um caminho para uma formagdo humana que encaminhe os alunos a
construir um pensamento auténomo ao trabalhar com os enunciados
da ciéncia e com o olhar para o cotidiano.

Entdo, para pensar em uma epistemologia do ensino da geografia
recorro a filosofia com a afirmativa que, de acordo com o dicionario de
Filosofia, citando Platdo “f. € o uso do saber em proveito do homem” e
“é necessdrio, portanto, uma ciéncia em que coincidam fazer e saber
utilizar o que é feito e essa ciéncia é a F.” (Abbagnano, 2012, p..514)
Embora haja um grande distanciamento e quase auséncia de didlogo

entre filosofia e geografia entendo ser importante essa reflexdo para

contribuir com o trabalho do professor. Pode residir ai um dos motivos
da tradicdo da Geografia em sala de aula ficar expondo informagdes e
a dificuldade de desenvolver um pensamento que seja mais complexo,
e isso tem motivado variadas explicagdes. A pergunta é ‘fazer e
saber utilizar o que é feito’ pode-se adequar a conhecer a geografia
escolar e suas dimensdes académico - pedagdgica e produzindo um
conhecimento que serve a sociedade? Além disso a proposta de ser
pensada uma Pedagogia da Geografia, pode nos abrir os caminhos
necessarios para fazer uma geografia comprometida com a vida. Sdo

questdes que merecem ser aprofundadas.

Acresca-se a ideia de que o fazer escolar da Geografia ainda é centrado
essencialmente no mundo da prdtica e o questionamento sobre
se existe uma epistemologia da pratica é recorrente em nosso fazer
académico nos contextos de formagdo de professores e de trabalho
escolar com criangas e jovens. O que envolveria a pretensdo de uma
filosofia da geografia escolar? Guardadas as propor¢des do fazer
escolar e do desencadear um pensamento com base no conhecimento
desse fazer escolar ha que se considerar os curriculos, e a dimensdo
pedagdgica do exercicio escolar. Partindo de que todo o saber
geografico tem uma dimensdo técnica e uma dimensao social, se chega
na proposi¢do que tecnicamente o contetdido tem que ser apresentado,
mas hd que se discutir e propiciar ao aluno o entendimento de para
que serve qualquer destes conteddos. Os riscos e catastrofes sdo
atualmente conteldos significativos e necessarios para compreender
o mundo da vida.

Ao trabalhar com o pensamento geografico, interessa explicitar os
entendimentos dos termos de conhecimento e pensamento. E posto
que, ao trabalhar com geografia escolar esta sendo considerado como
base um conjunto de conhecimentos pelos quais se explicitam os
conteudos curriculares. Elaboradas ao longo da histéria da humanidade
sdo apresentadas informacGes que dizem da terra, da natureza e
das populagBes que viveram em cada lugar. E estas formulagGes
feitas por filésofos, naturalistas, enfim estudiosos da vida na terra
sustentam outras informagdes que sdo agregadas por gedgrafos ao
estudar a terra no seu conjunto e desenvolverem pesquisas acerca de
determinados temas. Este € um conhecimento que é o dos contetdos
que estruturam a ciéncia e se desdobram na disciplina de geografia.
Ha que se considerar também os processos de conhecimento que os
alunos desenvolvem no seu aprendizado escolar e ai entra a ideia de
agregar conhecimento e pensamento que no caso nos interessa na
geografia escolar.

Desdobra-se a partir dai a reflexdo acerca da epistemologia da geografia
e a articulagdo dos conteldos aos conceitos e categorias de analise
numa perspectiva de oportunizar aos alunos o desenvolvimento
do pensamento geografico de modo a que tenham um pensamento
autdbnomo e espirito critico. Antes, é importante destacar que para
desenvolver o pensamento é preciso ter o conhecimento, e este
precisa ser acessado, seja a partir dos resultados da ciéncia, seja pelo
conhecimento do cotidiano da vida. Na articulagdo entre a teoria e a
pratica acerca de um objeto, ou de um fend6meno pode ser realizada
a reflexdo que é a elaboragdo do pensamento. Dai resulta a produgdo
do pensamento e, no caso da geografia o pensamento geogréfico que
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se constrdi e consolida para a compreensdo do mundo pela geografia,
quer dizer pela cristalizagdo no espago dos fendmenos resultantes da
analise dos fendmenos e eventos da natureza e da humanidade.

Este é o grande desafio da geografia no trato dos contetdos, tendo
como ponto mais geral a relagdo entre natureza e sociedade. Entdo, o
conhecimento sdo as tematicas da geografia que trazidas na escola pelo
professor e pelo livro didatico e outros materiais paradidaticos auxiliam
na leitura do espago. Acresga-se aqui que a cultura escolar se soma a
essa dimensdo do conhecimento de um objeto, que se traduz pelo
aprendizado a ser realizado na escola. Na geografia escolar trabalha-se
com o conhecimento como um objeto que é acessado na dinamica da
sala de aula pelo professor para ensinar geografia.

E o pensamento guardados os niveis tedricos e metodoldgicos que
Ihe define, aqui, na geografia ensinada se configura como a atividade
intelectual de reflexdo com os aportes pedagogicos de trato dos
conteudos disciplinares. A questdo que se coloca, entdo, é, se é possivel
fazer reflexdes e teorizagdes sobre como acontecem esses processos
de ensino e de aprendizagem considerando contetddo da geografia e a
dimensdo académica pedagdgica da sala de aula.

Importa referir novamente que, no caso, seja a geografia cientifica ou
ensinada o principio da totalidade que é basico para a elaboragdo de
uma filosofia do espaco do homem. E um espago que envolve a nogio
de tempo e isso nos permite reconhecer a unidade de movimento,
responsavel pela heterogeneidade com que as coisas se manifestam

Referéncias bibliograficas

ABBAGNANO, N.2012), Dicionario de Filosofia 6% edicdo. SP.
Editora Martins Fontes .2012.

CASTRO, C.M. de; PEIXOTO, M.N.de O; RIO. G.A.P.do. Riscos
Ambientais e Geografia: Conceituagdes, Abordagens e
Escalas. In: Anuéario do Instituto de Geociéncias- UFRJ. Vol.
28-2/2005 p.11 a 30.

CALLAI, H.C. Na Geografia, a paisagem, o estudo do lugar e a
pesquisa como principio da aprendizagem. In: Ciéncia
Geografica - Bauru-XXIV-(1): Janeiro /Dezembros- 2020.

CALLAI, H.C. Em busca de fazer a Educagcdo Geografica. In
Educacdo Geografica- reflexdo e pratica. ljui, Editora
UNIJUI. 2011.

GARCIAPEREZ, F.F. Geografia, Problemas Sociales Y conocimiento
escolar. Anekumene- Revista virtual Geografia, Cultura y

Educacion. N. 2. 2011.

KRENAK, A. Ideias para adiar o fim do mundo. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 2019.

Pagina12| APOGEO

diante de nds. Assim, sdo basicas as ideias de continuidade e
descontinuidade, de unidade e multiplicidade. O espago humano revela
ao mesmo tempo o passado, o presente, o futuro. Este espago que a
geografia estuda tem, em si a natureza, pois como somos todos natureza
o distanciamento do homem se da pela educagdo, e se estabelece assim
uma relagdo com a natureza no mundo ocidental, que ndo é de igualdade,
mas de uso. O problema é que o uso se subordina aos interesses que sdo
maiores que a necessidade de sobrevivéncia e assim passa a existir uma
relagdo de desigualdade no acesso aos bens da natureza e aos que o
homem produz.

E no mundo atual a relagdo com a natureza causa problemas sécio
ambientais que sdo indiscutivelmente problemas para o homem e paraa
vida humana na Terra que é nossa morada. Realizar uma educagdo para
a formacdo cidada é o que nos interessa como professores de geografia.
Nesse sentido ha que se considerar que os Riscos e Catastrofes podem
ser um conteldo, a ser trabalhado para fazer uma educagdo geografica
no sentido que é entendida. O fato de que, no momento o assunto estd
na pauta de discussdes diante dos eventos naturais que tem acontecido
em diversos lugares do mundo exige rigor cientifico para ndo cair em
exercicio apenas ideoldgico. A abordagem exige a atengdo a dimensdo
epistemoldgica, dos conceitos categorias de andlise para compreender
os fendmenos que sdo reais, mas que precisam de abstragdes tedricas
para suas explicagdes.

Volto a metafora que indicava antes: A terra estd em perigo. Estamos

destruindo a Nave que nos transporta na trajetdria das nossas vidas. 4
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Resumo

Na escola surgida no século XIX, o territério é um elemento
apologético e identificador, de que se exalta a fertilidade da
terra e o carater benigno do clima. A denuncia de fragilidades e
desequilibrios ambientais surge quase como contra natura a fungdo
ideoldgica da escola, sobretudo na instrugdo primaria. Depois de
uma discussdo sobre os problemas ambientais iniciada no século
XX, no século XXI surgem nos curriculos escolares as referéncias
aos riscos, particularmente na disciplina de Geografia, com grande
desenvolvimento nas Metas Curriculares de 2013/14. Subsiste
a desvalorizagdo da escala local, do territério dos alunos. Nas
Aprendizagens Essenciais, de 2018, os riscos surgem de novo em
destaque, apesar da desvalorizagdo daqueles antrdpicos, e aponta-
se mais para uma agdo interventiva dos alunos. Contudo, subsiste
frequentemente a tradigdo descritiva e de memorizagdo. Esta deve
substituida por praticas de ensino que valorizem as boas praticas e
apelem a discussdo, pelos alunos, dos riscos, desde logo, locais, e
do seu contributo cidaddo. A emergéncia ambiental coloca cada vez
mais a educagdo para os riscos no centro da educagdo geografica.

Palavras-chave: Geografia, reformas, manuais escolares, boas
praticas, cidadania

1. Introducao

Os riscos surgem nos curriculos escolares no comego dos anos
2000, ao encontro da evolugdo de uma ciéncia geografica cada vez
mais atenta aos mesmos. Contudo, numa disciplina que, na sua
matriz, reivindica o estudo das relagdes entre os fenédmenos fisicos e
humanos, ela sempre ajudou a construir um olhar sobre o territério
e 0s seus perigos, ao longo de mais de duzentos anos. A partir dos
textos dos programas e dos manuais, este artigo faz uma breve
retrospetiva histérica da abordagem dos riscos (ou da desvalorizagdo
dos mesmos) na educagdo geografica, desde o século XVIII. Discute
sumariamente, por fim, algumas das preocupagdes e estratégias que
se colocam neste comecgo do segundo quartel do século XXI para a
educagdo para os riscos em Portugal.

2. A fertilidade do territorio nacional

Em 1846, Alexandre Herculano (s.d., p. 41) defende que o territério é
um dos elementos pelos quais se apreciava “a unidade ou identidade
nacional de diversas geragdes sucessivas”. Solicitar, por isso, a escola
e a Geografia, em particular, que denuncie as fragilidades do territério
surgiria como algo contra natura a natureza nacionalista da disciplina.

Logo no primeiro manual escolar de Geografia hoje conhecido (e
adaptado, na suatradugdo, a Geografia de Portugal), hd a preocupagdo
de exaltar a fertilidade das terras de Tras-os-Montes, das Beiras e do
Algarve e, em consonancia, se referir muitas das produgdes das varias
provincias (Dufresnoy, 1757). Esta exaltagdo esta muito presente no
primeiro manual do liberalismo, de Casado Giraldes (1826, p. 16):

O clima e Portugal é muito sadio e agraddvel. Nos campos vive-
se muito; situado na zona temperada goza de uma excelente
temperatura.

AGRICULTURA. O terreno é fertilissimo e suscetivel de grandes
melhoramentos, que entdo o fariam abundante de tudo. A
agricultura esta muito atrasada, e precisa ser muito animada e
protegida... O que o terreno produz é excelente.

Pode-se criticar a agdo humana (o atraso da agricultura), mas ndo do
clima e da fertilidade da terra portuguesa. Esta apologia do territério
nacional prolonga-se pelo Brasil, quando ainda ha a esperanga de
continuar a unidade politica com Portugal: Pode considerar-se [o
Brasil] como o Paraiso do Novo Mundo (idem, p. 21).

Ao longo do século XIX, os autores escolares de Geografia ddo menor
atengdo ao clima (de que possuiriam menor informagdo, de resto),
mas é patente a preocupagdo em sublinharem a fertilidade da terra
portuguesa e de distribuirem regularmente os acidentes geograficos
(montanhas, rios, cabos, lagos...) por todo o pais — contribuindo,
assim, para a descrigdo harmodnica do mesmo (Claudino, 2001).
Ferreira-Deusdado, como outros autores do final de XIX, toma
como referéncia uma importante obra de Gerardo Pery, mas adapta
as afirmagdes deste, como sucede em relagdo a ilha da Madeira
(Quadro 1).

LEste texto resulta da adaptacgdo e atualizagdo do artigo, do mesmo autor, de 2018, Educacdo, Riscos e Curriculos Escolares. Territorium 25 (l1),

p.5-18 doi.org/10.14195/1647-7723_25-2_1
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Quadro 1 — No seu manual, Ferreira-Deusdado adapta o discurso de Gerardo Pery sobre a Madeira

Gerardo Perry, 1875

Ferreira-Deusdado, 1893

Torrentes impetuosas

Torrentes caudalosas

Costa sem recifes

Costa sem rochedos

Em 1872, surgem os primeiros programas liceais impressos. Nem
nestes, nem nos de 1880, o clima ou o relevo sdo mencionados:
o relevo surge, pela primeira vez, no programa liceal de 1886 e o
clima no de 1889 (Claudino, 2001). Esta é uma educagdo geografica
de ndo gedgrafos, ja que apenas no comego do século XX surge
o ensino de Geografia no ensino universitario. Precisamente o
primeiro professor universitario portugués de Geografia, Silva
Teles, publica, em 1906, um manual para a instru¢do primaria,
onde se permite sublinhar a reduzida navegabilidade dos rios
portugueses (Fig. 1). Este é um livro escolar com reduzido sucesso.
Ao contrario, Vicente Almeida d’Ega publica um livro para o mesmo
grau de ensino no final de XIX, onde prefere sublinhar que A nossa
terra tem muitos rios (d’Ega, 1910, p. 49) — este, sim, é um livro que
recolhe os olhares de muitos milhares de criangas, entre o final de
XIX e o comego de XX.

149.—Os nossos rios sio pouco navegaveis. S6
pequenas embarcagbes alcangam subir a grandes dis-
tancias da foz. Com exclusio do Tejs, cujo admiravel
estuario permitte os navios de maior calado, do Douro
até 4 cidade do Porto, do Saf até pouco a montante
de Setubal e do Guadiama até a uma certa distancia
da sua foz, os outros rios ndo teem profundidades
nem quantidade de agua sufficiente para embarca-
¢oes de grande tonelagem.

Figura 1 - A reduzida navegabilidade dos rios portugueses: o
discurso minoritario e pouco divulgado de Silva Teles
(1906, p. 80).

Ao longo do século XX, os livros escolares de Geografia fornecem
uma informagdo detalhada dos acidentes geograficos portugueses,
sendo particularmente conhecidas as listas de rios e montanhas
que percorrem o territorio portugués. Um dos autores mais
populares dos manuais dos anos 50 e 60 para o ensino primario,
José M. Gomes (s.d., p. 44), inicia assim a sua descri¢do da rede
hidrografica portuguesa no seu livro de Geografia: Os rios sdo
uma das grandes riquezas de Portugal. Fertilizam, com as suas
dguas, os campos que atravessam; a for¢ca da sua corrente pde
em laboragdo inumeras fdbricas; pescam-se saborosos peixes...
Continua o discurso apologético da terra portuguesa, arredado de

preocupagdes com os riscos naturais ou outros. Ja no ensino liceal,
aumenta o rigor das descri¢des da terra portuguesa, nos textos dos
autores agora com formagdo universitaria. Mario de Vasconcellos e
Sa (1921, p. 574), o autor de Geografia consagrada da | Republica,
critica, por exemplo, os cortes de arvores numerosos e irracionais,
ainda que defenda, depois, o papel assumido pelo Estado na
protecdo e desenvolvimento da superficie arborizada. Nos livros
unicos de Geografia, impostos a partir dos anos 50 a todo o pais,
no ensino liceal, da autoria de discipulos de Amorim Girdo, da
Universidade de Coimbra, e, menos, de Silva Teles, da Universidade
de Lisboa, reconhece-se um patriotismo discreto, mas também
esforgo de rigor cientifico, onde cabe a dendncia, por exemplo, da
pobreza das pastagens do interior norte (Loureiro, Patricio, 1955,
p. 270).

3. Século XXI: a valorizacao dos riscos

A leitura nacionalista do territério atravessa a revolugdo de
1974. No comego dos anos 90, sdo implementados os programas
de Geografia que respondem a integragdo de Portugal na Unido
Europeia. Nestes programas (Ministério da Educagdo, 1991), os
problemas ambientais merecem, pela primeira vez, um assinalavel
destaque: no 72 ano, surge o tema “Uma Europa de equilibrio
ambiental fragil” e, no 92 ano, “A Terra, um planeta fragil”. Contudo,
a atengdo concedida aos problemas ambientais é diferente: nas
indicagdes do Ministério da Educagdo, no 72 ano de escolaridade,
14% das aulas devem ser dedicadas aos mesmos problemas, valor
que sobre aos 30% no 92 ano de escolaridade. E mais facil falar dos
problemas ambientais no mundo que no nosso continente.

Em 2001, ocorre a Reorganizagdo Curricular do Ensino Basico
(Decreto-Lei n2 6/2001) e, na sua sequéncia, é aprovado um ensino
por competéncias e as OrientagSes Curriculares de Geografia
(Camara et al, 2002). No 32 ciclo, surge o tema do Meio Natural,
geralmente lecionado no 72 ano de escolaridade (11/12 anos) e,
ja no 92 ano, o tema de Ambiente e Sociedade. No primeiro tema,
ha uma abordagem, de carater mais descritiva, sobre o Clima, a
que se segue a do Relevo e, por fim, surge um ponto sobre Riscos
e Catastrofes — assim, pela primeira vez, introduzidos (Fig. 2). Em
cada tema, adota-se uma visdo multiescalar, em torno de Portugal,
da Europa e do Mundo.
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TEMA:
MEIO NATURAL

* (Clima e Formacoes Vegetais
- Estado do Tempo e Clima
- Distribuicdo e caracteristicas dos climas
- Distribuicio e caracteristicas da vegetacio

= Relevo
- Grandes conjuntos de relevo
- Dinamica de uma bacia hidrografica
- Dinamica do litoral

®  Riscos e Catastrofes
- (Causas das catastrofes naturais
- Efeitos sobre o homem e sobre o ambiente

Figura 2 — O tema do meio natural: apés o clima, formagbes vegetais e relevo,
surgem os riscos e catastrofes (Camara et al, p. 18).

Realizar trabalhos de grupo para identificar riscos e avaliar as consequencias das catastrofes
naturais (furacdes. secas. vagas de calor/frio. avalanches. inundacdes. movimentos de vertentes)
utilizando as diferentes etapas da investigacdo geografica:

- pesquisa documental (ex. mapas. atlas. enciclopédias, livros. noticias da imprensa escrita.
videogramas. fotografias., ortofotomapas. cd-roms. internet, bases de dados e quadros
estatisticos);

- tratamento da informacéao (ex. construcdo de graficos. mapas e diagramas):

- interpretacdo e analise do material recolhido e construido. evidenciando a inter-relacdo entre
os fenomenos geograficos:

- apresentacdo das conclusdes. produzindo informagdo oral e escrita que utilize vocabulario
geografico.

Realizar debates para confrontar pontos de vista e apresentar propostas de solucdo para reduzir os
riscos das catastrofes naturais.

Recolher informacdo tematica relacionada com o meio natural. recorrendo a imprensa, filmes,
textos, informacao da internet. enciclopédias. livros, cd-roms. para construir dossiers tematicos

Figura 3 — Experiéncias de aprendizagem sobre 0s riscos: trabalho de grupo, debates e recolha de informacéao
(Cémara et al, p. 19-20).
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Nas Experiéncias de Aprendizagem, aponta-se para a realizagdo
de trabalho de grupo, com recolhe e tratamento de informagdo
documental, e para debates sobre a redugdo dos riscos das catastrofes
naturais (Fig. 3). Estes surgem estritamente associados a causas
ambientais e de como a escala local estd ausente — mesmo se
emerge um paradigma educativo assente no desenvolvimento de
aprendizagens praticas.

O ultimo tema das Orientagdes Curriculares é o de Ambiente e
Sociedade, no 92 ano de escolaridade. Surgem, como subtdpicos,
Alteragbes do ambiente global, Grandes desafios ambientais e
Estratégias de preservagdo do patriménio. Fundamentalmente,
aponta-se para a identificagdo de problemas ambientais e para a
recolha e tratamento de informagdo sobre estes temas. No final do
32 ciclo de escolaridade, numa disciplina com limitada carga letiva,

EM PORTUGAL - UMA PERSPETIVA

este tema ndo é abordado em muitas escolas de forma auténoma,
antes é integrado na abordagem de outros temas. Os alunos acabam
por assistir a abordagem dos problemas ambientais pelos docentes,
mais do que eles proprios a efetuam; e, quando a realizam, recolhem
textos sobre grandes catastrofes ambientais mundiais, que Ihes sdo, de
alguma forma, distantes.

Assim, no 72 ano de escolaridade, depois de se abordar os sismos e
vulcdes, surgem as medidas de prevengdo a tomar pela populagdo. No
que consistem essas medidas? Num dos manuais entdo mais divulgados
(Rodrigues, Coelho, 2006, p. 139) surgem a construgdo anti-sismica e a
genérica “divulgacdo de atitudes corretas a adotar, em caso de catastrofe”.
Ja Ana Gomes e Anabela Boto limitam-se a dois secos paragrafos sobre
prevengdo de catastrofes (Fig. 4)- mas a descricdo destas mobilizara,
antes, um mais elevado e colorido conjunto de paginas.

COMO PREVENIR E PREVER AS CATASTROFES NATURAIS?

Relativamente aos sismos e erupcdes vulcanicas a sua previsdo & extremamente dificil, sendo quase
impossivel. No entanto, podem ser adoptadas nas areas de riscos medidas de preven(;.éo, comci a
criacdo de organismos de proteccdo civil; construcoes anti-sismicas; campanhas de mformagacg,
junto das populagdes, sobre o que fazer quando ocorre uma situacdo deste género. Em alglfns pai- .
ses desenvolvidos também existe instalada uma rede de sensores ligados por via radio a micropro-
cessadores: quando ha um abalo sismico os microprocessadores fecham as condutas de gas e a
corrente eléctrica, antes da chegada das ondas sismicas, minimizando assim as probabilidades de
incéndios.

Os satélites meteorologicos, juntamente com as estacdes meteorologicas, permitem detectar as
tempestades, bem como determinar o seu trajecto e evolucdo. Desta forma, as populagdes podem
ser avisadas atempadamente pelos servigos competentes das precaucoes e medidas a adoptar.
Actualmente, é possivel prever uma cheia através:das descargas das barragens, observaf;ée's
meteoroldgicas e niveis da agua. No entanto, quando ocorre chuvas rapidas e fortes sera dificil
avisar a populagao.

Figura 4 — A sucinta prevengdo de catastrofes, num manual de Geografia do 7° ano (Gomes, Boto, 2002, p. 121).
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DOCUMENTO 77 = Sub-bosque.

As precipitagoes sao abundantes e regulares ao
longo do ano, atingindo os valores méximos no
outono e no inverno.

No clima maritimo predomina a floresta
caducifdlia e os prados. A variedade de espécies
arboreas é elevada (freixo, carvalho, faia, casta-
nheiro, tilia, choupo, etc.) e com folha caduca. O
estrato arbustivo é denso, constituido por tojo,
urze, giesta, silvas e azevinho, e também podemaos
encontrar frutos silvestres — framboesas ou
mirtilos. ST

Os prados sdo formagdes vegetais herbaceas,
geralmente baixas e sempre-verdes, muitas vezes
resultantes da destruigao da floresta caducifélia.

Figura 5 — As precipitagbes e a vegetacdo num manual de Geografia do 7° ano
(Domingos, Lemos, Canavilhas, 2014, p. 139).

A partir de 2013, sdo implementadas as Metas Curriculares (Nunes,
Almeida, Nolasco, 2013/14), que discriminam, de forma exaustiva,
os conteudos de aprendizagem dos alunos. Em Geografia, a sua
elaboragdo é atribuida a uma equipa onde avultam especialistas na
area de riscos.

No 72 ano, deixa de se realizar a abordagem dos riscos no Meio Natural.
Neste tema, continuamos a ser surpreendidos por descricbes das
formagdes vegetais aparentemente alheias a degradagdo de que sdo
alvo (Fig. 5). No 92 ano, o tema de Ambiente e Sociedade, no 92 ano, é
substituido pelo de Riscos, Ambiente e Sociedade — e é, na realidade,
dominado pela abordagem dos riscos (Quadro 2).

Quadro 2 — Os riscos nas metas curriculares do 9° ano de escolaridade

Subdominios N2 de Objetivos Gerais Descritores (objetivos especificos)
Riscos naturais 6 29
Riscos mistos 8 43
Protecdo, controlo e gestdo ambiental para o 3 19
desenvolvimento
TOTAL 17 91

Depois de uma descrigdo daqueles, agora divididos em naturais e
mistos, debatem-se as medidas de protegdo controlo e gestdo dos
riscos. Este programa representa um salto qualitativo na abordagem
escolar dos mesmos. Nos manuais escolares, multiplicam-se as paginas
sobre os riscos.

N3o deixa de surpreender o destaque que nestes manuais assumem
os tornados e tempestades tropicais, apesar de fendmenos raros e

Pagina18 | APOGEO

Portugal e na Europa. Mas o que mais surpreenderd, na realidade, é o
reduzido apelo a discussdo dos efeitos e da prevengdo das catdstrofes
que é dirigido aos alunos. Uma vez mais, o aluno “aprende” o que sdo
riscos, como se classificam, mas pouco é motivado a discutir os seus
efeitos e menos, ainda, estimulados a discutir os riscos do territério
onde vive, designadamente daqueles riscos mais frequentes, como
cheias e inundagdes (Fig. 6), ou os incéndios florestais (Fig. 7).
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Como verificaste, séo as causas naturais como a precipitagao elevada, -

o degelo, a subida da toalha freatica ou as tempestades do mar, isola- RESPOSTAS

das ou em conjugacdo, os principais fatores responsaveis pelas cheias AS ATIVIDADES

e inundagdes. %
Cheia é a subida

No entanto, a estes fatores podem associar-se causas humanas, que
podem aumentar os efeitos e consequéncias deste tipo de risco. .

Entre estas, incluem-se:
* a destruicdo da cobertura vegetal, nomeadamente nas vertentes

e margens, aumentando a escorréncia e a erosao dos solos; m ;;;;';”;e;“
* 0 aumento da superficie impermeabilizada, diminuindo a 4rea de o habituaimente
hie > ; ; 1. Distingue cheia emersa.
infiltragdo das dguas e aumentando a velocidade de escoamento, de inundagio
. 2z
0 que ocorre sobretudo nas areas urbanas; Em Portugal
* a construgdo/ocupagdo nas margens em leito de cheia, agravando 2. Refere os diferentes ocorrem cheias
0 perigo para as populagdes, animais e produgdes agricolas 3 Aol chokss
perigo p populagoes, p ¢ gl ; a classificacso da tabela) em depressies

* 0 estrangulamento dos leitos dos rios por vérias construgdes; que podem existir
* as descargas nao controladas das barragens. em Portugal.

de baixa altitude
e cheias répidas.

103

Figura 6 — Finalizagdo da abordagem dos riscos hidrolégicos num manual escolar do 9° ano
(Castelao, Matos, 2015, p. 103). O contributo do aluno perante cheias e inundagées?

. . ~ . .
Prevenir os incéndios florestais PROFESSOR

A prevencao dos incéndios florestais & complexa por exigir a participacdo das instituigbes 20 AULADIGITAL
politico-administrativas, dos agentes econdmicos e dos cidaddos, para a implementagao de w Jogode revisio

Quern quer sar Gedgraf

medidas preventivas como sio: : ;
P Tests interativo aluno

+ 3 educacio civica para prevenir comportamentos negligentes e de risco;
m Teste interativo professor
= os sistemas de monitorizaglo e vigilincia das dreas florestais, que detetem fogos Riscos mistas: hidrosfera, Litosfera

nascentes e travem situagbes de risco, como sao as queimadas;

+ o correto planeamento e ordenamento das atividades nas dreas florestais; o de fogos florestais
= a maior responsabilizagio eriminal dos incendiérios e sua reeducacdo;

+ uma gestio sustentivel da floresta, que inclui a limpeza e conservagio £ que respei-
te os Principios da Gestdo Florestal [Doc. 2].

Principios da Gestio Florestal

Os Principios da Gestio Flores-
tal, definidos pelas Magdes Unidas,
afirmam o direito das nacées de lu-
crarem coim 05 Tecursos ﬂar:stai& re—
comendando que ocorra no ambito
de politicas de protecio florestal e de
promeocio de priticas sustentaveis.

Salientam-se os seguintes principics:

+ Todas as nagdes devem tomar
parte na plantagio e conserva-
¢io das florestas.

* As florestas devem ser geridas
dc rurn'la a Satiﬁflzcr as neces—
sidades das geracies presentes e
futuras.

Pargue Macional das Sequoias Gigantes, EUA (drea florestal protegida).

* Os casos de floresta Gnica devem ser protegidos.

* s poluentes que prejudicam as florestas devem ser controlados.

Adaptado de wiew. sustainable-enviromment.org.wle, 17/11/2014

Consolida aprendizagens

QU Bloco do Gadgrafo

1. Explica alocalizagio das maiores ocoréncias de fogos florestais. PR
. Caderno de Atividades
2. Completa, no teu caderno, o seguinte esquema. Ficha 19
@ ’ Fogos florestals Propostas de solugiio:

1. &= maiares ocorréncias de fogos
florestais d3a-se em dreas de cli-
Causas: Consequéncias: Medidas de prevencio: Mas $8C0S, COMO Na Cintura 3 sul
do Sara e de clima mediterrinag,
com ver®n quente e seco, como no
sul daEuropa, na Califdrmiae no sul
da Austrilia.
_______________________________________ 2.Ver CAR.

Figura 7 — Consolidacéo das aprendizagens sobre fogos e incéndios florestais (Rodrigues, 2016, p. 143).
O aluno completa uma tabela com a informag&o fornecida pelo manual escolar.
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Descreve a principal causa antropica de poluicdo atmosférica.

Refere um modo como a poluicao atmosférica afeta o equilibrio do ecossistema.

o

carbono e da temperatura.

{11572 Relaciona 0 aumento do consumo de combustiveis fésseis com o aumento da concentracao de didxido de

Descreve o modo como a atividade agricola pode ser uma catastrofe antropica.

3.2, Justifica a afirmacao: "As atividades industriais contaminam os solos e os aquiferos.”

VIR 0 o Fditons

e das calotes polares.

Conclui sobre o efeito do aumento da temperatura devido a poluicao atmosférica no equilibrio dos ecossistemas,
descrevendo as alteracdes do nivel médio da dgua do mar, dos reservatérios de agua doce, da espessura dos glaciares

Figura 8 — Causas e consequéncias da polugdo num manual de Ciéncias Naturais (Pinho et al, 2017, p. 147):
o aluno é desafiado a demonstrar que memorizou a informacdo do manual.

Como referido antes, a abordagem dos riscos também é efetuada em
Ciéncias Naturais, no 82 ano de escolaridade. Aborda-se a influéncia
das catdstrofes no equilibrio dos ecossistemas e Sintetizar medidas de
protegdo dos ecossistemas, ao longo de cinco descritores para cada um
destes topicos. Também aqui os autores descrevem catastrofes e, nofinal,
realizam exercicios elementares em que avaliam, fundamentalmente, a
memorizagdo da informagdo fornecida no manual (Fig. 8), desvalorizando
o debate sobre o contributo do aluno na prevengdo dos referidos riscos.

Em 2018/19, sdo implementadas as Aprendizagens Essenciais de
Geografia. Como se explica na apresentagdo das do 72 ano, considerou-
se que os Riscos e Catdstrofes Naturais se adequam mais ao 72 ano, onde
se articulam com o clima. Estes surgem como subtema de Ambiente e
Sociedade. Os conceitos de perigo-risco-dano (numa abordagem mais
integradora dos aspetos fisicos e humanos), as catastrofes e os riscos
naturais surgem como conceitos centrais (Dire¢do-Geral de Educagdo,
2018). Mas também o subtema de Alteracbes ao ambiente natural
centra-se, em grande medida, nos riscos, ao abordar os riscos mistos
e os riscos tecnoldgicos. Na drea de competéncias Problematizar e
debater as inter-relagbes entre fendmenos e espagos geogrdficos,
surgem competéncias como Relacionar caracteristicas do meio com a
possibilidade de ocorréncia de riscos naturais e Investigar problemas
ambientais concretos a nivel local, nacional e internacional, que apelam
a uma postura cidada (idem, p. 10). Estas indicagdes tém, depois, natural
reflexo nos manuais escolares.

No final de 2019 e nos anos seguintes, a inesperada epidemia Covid
19 tera evidenciado uma das lacunas das Aprendizagens Essenciais: a
desvalorizagdo dos riscos antrépicos. Na realidade, estes continuam a
ser relativamente desvalorizados, face aos riscos naturais. Por outro
lado, é nos paises mais pobres que as catdstrofes naturais continuam
a ter um efeito mais devastador — numa inter-relagdo pouco explorada.
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Encontram-se, presentemente, em discussdo a reformulagdo das
Aprendizagens Essenciais.

4. Educacao para os riscos: a centralidade
crescente na educacao geografica

Figura 9 — Alunos em trabalho de campo sobre problemas e
riscos locais, na COP 30.

Assim, a partir das reformas curriculares do comego dos anos 2000,
0s riscos passam a ter um assinaldvel destaque na disciplina de
Geografia do 32 ciclo do Ensino Basico, sendo ainda abordados em
Ciéncias Naturais, no ambito do equilibrio dos ecossistemas. Hd uma
clara evolugdo positiva no discurso da educagdo geogréfica que exalta
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a fertilidade da terra portuguesa para aquela que alerta abertamente
para os riscos.

Feito este balango positivo, é pertinente alertar para uma abordagem mais
descritiva, que por vezes se reconhece nos manuais escolares, em dire¢do a
uma outra mais interpelativa e de discussdo de medidas e comportamentos
concretos pelos alunos — sem ignorar a limitagdo do reduzido nimero de
aulas da disciplina. Neste ambito, sera pertinente um olhar mais atento
para as praticas desenvolvidas na escola britanica de Geografia, com maior
tradicdo em atividades praticas (Claudino, 2018).

A educagdo para os riscos, devera também apostar na divulgagdo de boas
praticas, para além da denuncia de acidentes e catastrofes. Tanto a escala
nacional como internacional, estas boas praticas existem, acreditando-se
que quanto mais préximas dos alunos se encontrarem, mais significativas
se tornam. Em Portugal, a requalificagdo dos parques urbanos nas margens
dos rios pode constituir, precisamente, um desses exemplos a valorizar
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TEORICO-PRATICA NA FORMACAO DOCENTE

Educacao geografica para o risco e desastre:
abordagem téorico-pratica na formacao

docente

Carla Juscélia de Oliveira Souza'

Introducao

A discussdo sobre riscos e catdstrofes no contexto escolar tem
sido um tema crescente em vdrios paises, ainda que o nimero de
escolas que consideram essa tematica nos curriculos seja pequeno.
O trabalho de Selby e Kagawa (2012) contribui com a divulgagdo e
a discussdo sobre aspectos pedagdgico, conceitual e curricular de
trinta paises de diferentes continentes. A pesquisa de Matsuo (2022)
também contribui com o estudo sobre as praticas pedagdgicas e
abordagens didaticas presentes em projetos escolares de 238
comunidades analisadas, distribuidas em 20 estados brasileiros e
Distrito Federal, submetidos a Campanha#AprenderParaPrevinir
do Cemanden Educacdo, edigdes 2016 a 2019. Apesar do nimero
de comunidades citadas, a autora destaca que ainda é pequeno o
numero de escolas participantes da campanha, se considerarmos
a totalidade de escolas no Brasil. A autora, discute as iniciativas
de educadores na construgdo de conhecimento sobre os riscos e
desastres, sobre medida de prevengdo e seguranga entre criangas
e jovens de diferentes lugares no Brasil, onde o tema ndo faz parte
do curriculo nacional (Silva e Souza, 2016), como ja acontece em
varios paises, entre eles Portugal, Franga, Chile, Angola, Japdo,
entre outros.

Além desse aspecto, verifica-se 0 aumento no nimero de agdes de
extensdo universitaria e de pesquisas relacionadas a educagdo e
formagdo de professores (Souza, Pires, Oliveira, 2021). O cenério
mostra que ha um movimento em relagdo a questdo da educagdo
referente aos riscos e desastres contemporaneos aos quais a
sociedade de risco (Beck, 2010) estd vivenciando. No curso de
Geografia e no Programa de Pds-Graduagdo em Geografia da
Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei (UFSJ), trabalhos de
pesquisa, ensino e extensdo tém sido realizados desde 2012, e
ampliada a discussdo e comunicagdo do tema no contexto escolar
e do ensino de Geografia na formagdo docente, com a criagdo do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Geografia, Educagdo e Riscos?
(GEPEGER), em 2014. Desde entdo, estudos realizados pelo grupo
buscam aprofundar a discussdo da tematica por meio da Geografia
em didlogo com a ciéncia cindinica, com foco no ensino de Geografia

e consequentemente na produgdo de material didatico, na educagdo
geografica para os riscos, em proposta tedrico-metodoldgica que
subsidie a formacgdo de professores(as) de Geografia da UFSJ.

Geralmente, a abordagem dos riscos e desastres no ensino de
Geografia, quando ocorre, prioriza os processos e dindamicas da
natureza, articulando os componentes fisico-naturais do espago
geografico e o uso e ocupagdo do solo. Em outra perspectiva,
considera a vulnerabilidade da populagdo a processos relacionados
a natureza ou as agdes antrdpicas, com destaque para o fator
exposicdo e a resiliéncia. Nessas abordagens, normalmente o
objetivo é identificar possiveis areas de riscos e 0s processos
geograficos envolvidos. Esse conhecimento se relaciona com
medidas de prevengdo e seguranga por parte das pessoas, dos
individuos. Desse modo, medidas de segurang¢a sdo consideradas
parte do contelddo abordado na sala de aula de diferentes
disciplinas. Embora esse conhecimento sobre riscos e desastres
seja importante e necessario na educagdo basica, principalmente
para o enfrentamento de eventos ciclicos que se manifestam
anualmente no Brasil, que causam inundag&es, deslizamentos ou
estiagem prolongada e secas, a abordagem dos riscos e desastres
pela educagdo geografica precisa considerar também a interagdo e
conexdo de outros fatores, condicionantes e agentes produtores do
espaco na formagdo de areas de riscos.

No ensino de Geografia, é fundamental considerar as dimensdes
social, natural e espacial de modo indissocidveis. Apesar disso,
muitas vezes, essas dimensdes sdao consideradas separadamente
quando se elege um contelido ou questdo geografica relacionada,
majoritariamente, a uma dessas dimensdes. O risco como categoria
de analise espacial (Mendonga, 2011; Veyret, 2013; Almeida, 2011,
Souza e Lourengo, 2023) suscita a analise integrada do fené6meno,
em multiescalaridade, no tempo e no espaco.

A abordagem tedrica, metodoldgica e pedagdgica do tema a ser
considerado na educagdo basica é um desafio para a escola e isso
ndo é diferente na formagdo de professores(as) dos cursos de
licenciatura em Geografia. Na formagdo inicial docente, ocorre

! Professora do Departamento de Geociéncias / DEGEO e do Programa de Pds-Graduagdo em Geografia / PPGEOG, da Universidade Federal de
S3o Jodo del-Rei (UFSJ), Brasil. Coordenadora do Grupo de Estudos e Pesquisas em Geografia, Educagdo e Riscos (GEPEGER).

carlaju@ufsj.edu.br
2https://gepeger.wixsite.com/gepeger
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o distanciamento entre conhecimentos especificos da ciéncia
de origem e os pedagdgicos. Combinado a esse fato, existe a
contemporaneidade da temdtica riscos no ambito da educagéo,
uma das pautas do Marco de Hyogo (2005 - 2015) refor¢ado do
Marco de Sandai (2015 — 2030). Ainda assim, verifica-se uma lacuna
na formagdo docente. Ha um descompasso entre as discussdes
que ocorrem nas politicas internacionais de interesse comum de
paises signatarios e o que se efetiva na outra parte do mundo.
Portanto, ndo ha ddvidas quanto a importancia e a necessidade
de estudos e pesquisas que buscam reduzir o distanciamento
entre os conhecimentos especificos e os pedagdgicos na formagdo
académica, especialmente quando relacionados a temdtica riscos e
desastres a luz da educagdo geografica.

Nessa perspectiva, educagdo geografica para o risco e desastre
mobiliza tanto conceitos e metodologia da Geografia, quanto
conceitos, linguagens e metodologia da ciéncia cindinica, porém,
recontextualizados para o ensino de Geografia, que busca “contribuir
para que o aluno, por meio do trabalho com os conteldos escolares,
desenvolva o pensamento geografico” (Cavalcanti, 2022, p. 46).
Entre os conteldos, a questdo dos fendmenos relacionados aos
riscos e aos desastres contemporaneos, podem ser considerados
por meio das categorias lugar, paisagem e territdrio (Souza, 2013).

Nessa perspectiva, Souza (2013) buscou aproximar a discussdo
sobre o tema com base em conhecimentos e metodologias
presentes no ensino de Geografia, relacionando-os aos conceitos e
as metodologias paraidentificagdo, classificagdo e interpretagdo dos
riscos em projetos de ensino de Geografia, por meio da contribuigdo
de Lourengo (2007) - coordenador do ‘Projecto de Sensibilizagdo
e Educacdo Florestal da Populagdo Escolar’ (PROSEPE)3. Desde
entdo, no GEPEGER, diversos estudos foram realizados tendo
como centralidade a triade Geografia, Educagdo e Riscos, com
perspectivas centradas tanto nos conceitos, na metodologia de
ensino, na produc¢do de material didatico, quanto na promogédo de
cursos de formagdo continuada e eventos cientificos, com objetivos
orientados para o campo do ensino de Geografia e Riscos e a
valorizagdo da educagdo geografica para os riscos.

Este texto retoma parte dessas produgbes e de outras fontes com
o objetivo de discutir a concepg¢do de educagdo geografica para
os riscos e o tema na formagcdo de professores de Geografia.
Nessa perspectiva, a educacdo geografica é compreendida como
um processo de formagdo e um “fim” almejado pelo(a) docente,
uma educa¢do que faga diferenga na vida dos(as) estudantes,
possibilitando-lhes compreender o mundo e suas realidades
de forma critica e transformadora por meio do pensamento
e do raciocinio geografico. Nesse sentido, um conhecimento
sistematizado e construido na educagdo basica como um direito de

todas e todos cidadas e cidaddos, que pode desenvolver a educagdo
para a redugdo dos riscos e desastres (ERRD) de modo coletivo e
individual.

Neste artigo, inicialmente é discutida a concepgdo de educagdo
geografica e cidadania, seguida da reflexdo tedrico-conceitual
e metodoldgica referente ao ensino de Geografia, relacionado
a educagdo geografica para os riscos e desastres. Para isso, sera
realizada uma breve revisdo entre pesquisadores brasileiros
que abordam a questdo da educagdo geografica e o ensino de
Geografia, como Callai (2018), Cavalcanti (2019), Castellar e Juliaz
(2017), entre outros. Na interface educagdo geografica e riscos,
sdo consideradas as contribuicdes de Souza (2013, 2023), Souza
e Lourengo (2023), Souza, Pereira e Giarola (2013) e parte das
producbes desenvolvidas por graduandos do Curso de Geografia
da UFSJ, no contexto da unidade curricular ‘Educagdo geogréfica e
riscos: introdugdo ao tema’, ofertada em 2022, 2024 e 2025.

Além das trés segdes que dialogam entre si, o texto estd organizado
em introdugdo e consideragBes finais. A primeira refere-se as
abordagens sobre educacdo geografica com destaque para a
concepgdo adotada neste artigo. O texto é construido com base na
questdo que da nome a propria se¢do — Concepgdo de educagdo
geografica: processo e/ou um “fim”? A segunda apresenta breve
discussdo sobre cidadania e a aproxima¢do com a educagdo
geografica e a perspectiva no ensino de Geografia, com énfase no
pensamento e raciocinio geografico. A ultima se¢do apresenta e
discute os resultados pedagdgicos e conceituais alcangados em trés
edi¢Ges da disciplina académica ofertada no curso de licenciatura
em Geografia da UFSJ, intitulada “Educagdo geografica e riscos:
introdugdo ao tema”.

Concepcao de educacao geografica: processo
e/ou um “fim”?

Conforme Foucault (1966), o significado das palavras varia segundo
um percurso histérico, em que, a cada época, adquirem sentidos
associados aquele tempo, podendo a palavra encontrar diferentes
significagdes “embora, quando, de longe olhamos para o conjunto da
histdria, possam parecer unificadas, pois se trata da mesma palavra”
(Gomes, 2017, p. 15). Essa referéncia a Foucault pela citagdo de
Gomes (2017), prepara-nos para a leitura do texto abaixo, em que a
educagdo geografica é apresentada sob abordagens distintas, com
aproximagdes entre elas que, de algum modo, marcam esse tempo
histérico presente, especialmente neste primeiro quarto de século
XXI. Portanto, nesse recorte temporal, algumas definicdes e nogdes
sobre a educagdo geografica sdo discutidas para que possamos
refletir na questdo da educagdo geografica para os riscos.

30 PROSEPE tem objetivos pedagdgicos, ambientais e florestais e ja promoveu diversas jornadas nacionais e publica¢des. Entre as jornadas
cientificas, destaco Riscos ambientais e Formagdo de professores (Lourengo, 2007). O referido projeto foi concebido para a formagdo de
professores de diferentes areas do conhecimento em razdo da dimensao interdisciplinar dos riscos.
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De acordo com Santos e Souto (2016), na Declaragdo Internacional
sobre Educagdo Geografica, elaborada no 332 Congresso
Internacional de Geografia da Unido Geografica Internacional,
em 2016, ocorre uma série de caminhos e possibilidades para
a construcdo de educagdo geografica significativa. Entre as
possibilidades, estdo os trabalhos de campo, o ensino por meio
da resolugdo de problemas, o uso das novas tecnologias auxiliares
no estudo do espacgo, procedimentos de ensino e a atengdo aos
principios de educagdo da cidadania com a educagdo geografica.

A nogdo de educacdo geografica presente na declaragdo da énfase
ao processo de formagdo, com destaque para metodologia e meios
que favoregam uma educagdo significativa e pautada nos principios
da cidadania. Essa abordagem valoriza os procedimentos e praticas
pedagdgicas em Geografia, com finalidade social (formagdo de
cidaddos), sem contudo discutir a prépria concepgdo de educagdo
geografica, ainda incipiente no documento (Souza, 2023) conforme
constatado também por Santos e Souto (2016).

Para a pesquisadora Callai (2018), a educagdo geografica compreende
o trabalho com o conteddo da Geografia, uma maneira para que
os(as) estudantes acessem o conhecimento cientifico, que precisa
estar articulado com o conhecimento cotidiano. Desse modo,
elaborar um conhecimento geografico significativo que possa
contribuir para o pensamento auténomo do(a) estudante sobre
a realidade, especialmente sobre o lugar. A autora ressalta a for¢a
do lugar como categoria, fundamentada em Milton Santos (2006).
Corroborando com essa discussdo, Andreis (2024, p. 330) considera “a
educacgdo geografica como modo de abordagem dos conhecimentos
possibilitando a emancipagdo do(a) estudante, o que implica a
interpelagdo intencional, provocativa, sistematica e prospectiva
entre os conteldos da realidade e os contetdos das disciplinas”.

Para as professoras Castellar e Juliaz (2017, p. 161), a educagdo
geografica é como “[...] uma disciplina fundamental para a leitura do
territorio e das disputas globais, para entender os usos dos recursos
naturais e suas implicagGes no ambiente e na produgdo industrial,
[...] uma disciplina que cumpre uma fungdo social importante”. Para
Cavalcanti (2002, p. 12), “o trabalho de educagdo geografica na escola
consiste em levar as pessoas em geral, os cidaddos, a uma consciéncia
da espacialidade das coisas, dos fendmenos que elas vivenciam,
diretamente ou ndo, como parte da histéria social”. A pesquisadora
Copatti (2020, p. 143, destaque nosso) considera que a educagdo
geografica apresenta sentido singular no ensino de Geografia,
refere-se “a significagdo que o conhecimento precisa alcangar para
proporcionar ao aluno a compreensdo efetiva do conteido”. Nesse
caso, segundo a autora, ha trés dimensGes consideradas essenciais —
ciéncia-realidade-processo (Copatti, 2020).

Cada autor(a) apresenta uma nog¢do de educagdo geografica que se
aproxima ou diferencia em algum aspecto. Geralmente é entendida
como um processo que possibilita uma forma de conhecimento e
de pensamento geografico na leitura do mundo, dos territdrios, do
espago geografico por meio de conteldos. Nesse sentido, a atengdo
estd principalmente sobre o processo de formagdo que se da no
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contexto escolar, considerando entdo conteudo, metodologia, relagdo
ensino e aprendizagem e a relevancia social da Geografia na educagdo
basica.

Na abordagem que se fundamenta na importancia politica do ensino,
Heidrich et al. (2000) consideram o ensino de Geografia como
“formagdo da consciéncia socioespacial”. Essa consciéncia envolve
pensamento geografico, que compreende tanto o raciocinio geografico,
que mobiliza principios ldgicos como localizagdo, diversidade,
extensdo, conexdo, composicdo, situagdo (Gomes, 2017), quanto um
posicionamento social e politico na leitura do mundo. Para Heidrich
et al. (2000, p. 22), cabe a educagdo geografica um papel renovado,
qual seja “do estudo de nossos vinculos com o territério, centrando-
0s no contexto do proprio sujeito vinculado”. Nesse sentido, educagdo
geografica é compreendida como processo de formagdo politico e
social, cujos conteudos estdo relacionados ao proprio territério.

Para Souza (2023), a educagdo geografica compreende processo, mas
também uma formagdo como resultado, ambos imbricados e que
precisam ocorrer durante o ensino de Geografia. A autora faz essa
discussdo com base em uma metafora com a ponte formada pelo
arranjo de pedras inseridas de modo harménico, umas com as outras,
na formagdo de um arco que sustenta e da origem a ponte de arco de
pedras, descrita por Marco Pélo no livro Cidades invisiveis, do poeta
italiano ftalo Calvino (2001).

Para a autora, nesse arco, cada pedra é considerada um elemento
necessario no ensino de Geografia: conteddo, metodologia, material
didatico, sujeitos envolvidos no ensino e aprendizagem, objetivos
de aprendizagem, bases tedrico-conceitual e metodoldgica da
ciéncia geografica, assim como referéncias didatico-pedagdgicos que
fundamentam a pratica de ensino realizada. Nessa perspectiva, a
educagdo geografica é concebida como processo que se da por meio
de procedimentos pedagdgicos e didaticos, envolvendo conceitos,
conteudos fundamentados em base tedrico-metodoldgica dos estudos
geograficos, no contexto da Geografia escolar. Nesse sentido, “o ensino
de Geografia é fundamental a educagdo geogrdfica construida na
escola” (Andreis, 2024, p. 342).

Na abordagem da educagdo geografica como “fim”, Souza (2023)
faz referéncia a ponte que possibilita a travessia, a transformagdo
pelo conhecimento construido durante o processo de ensino e
aprendizagem, que se fez pelo arco que sustenta a ponte. Nessa linha
de pensamento, a educagdo geografica é um “fim”, ainda que ndo
acabe, pois estamos sempre em formacdo. E um final instante, é um
modo de “ver e pensar” (Gomes, 2017; Moreira, 2019) construido,
alcangado para se realizar a leitura do mundo, pela perspectiva da
Geografia. Quando isso acontece, tem-se a transformagdo do olhar
dos(as) estudantes sobre as coisas do mundo, sobre ‘a forma de pensar
o espago’ (Gomes, 2017).

A educagdo geografica “fim” é sair do conhecimento comum para o
cientifico, sair de um ponto para outro. E travessia da ponte. Travessia
que possibilita ao(a) estudante se ver e estar nesse mundo agora lido
pelos conceitos, pelas linguagens da Geografia. Um modo de observar



EDUCACAO GEOGRAFICA PARA O RISCO E DESASTRE: ABORDAGEM I

TEORICO-PRATICA NA FORMACAO DOCENTE

e compreender os eventos do mundo, que se da pela “interpelagdo
intencional, provocativa, sistematica e prospectiva entre os contetddos
da realidade e os conteldos das disciplinas” (Andreis, 2024, 330),
possibilitando a emancipagdo dos pensamentos dos(as) estudantes.

Ensino de
Geografia
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A ideia de educagdo geografica “processo e fim” foi representada
no sistema conceitual da figura 1, com o objetivo de aglutinar
as discussdes em linguagem grafica, ainda que limitada frente a
reflexdo que demanda o assunto.
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Figura 1: Sistema conceitual - Concepgao de educacdo geografica ponte.
Fonte: Elaborac&o propria da autora.

Neste artigo, a educagdo geografica é concebida entdo como
processo que se da por meio de dindmica entre diversos elementos
(tedrico, conceitual, didatico, pedagdgico) presentes no ensino
de Geografia, que é “pautado na edificagdo de cidaddos capazes
de utilizar os saberes construidos para fazer a leitura critica do
mundo e atuar de modo consciente dos seus direitos e deveres
perante a sociedade [...]” (Santos; Souto, 2016, p. 89). E um “fim”
que se alcanga pelo processo, pela consciéncia e significagdo
do olhar geografico (Gomes, 2017), do pensamento geografico
construido pelo estudante. Na metafora da ponte de arco de
pedra, a educagdo geografica é processo de formagdo (arco),
mas também uma forma de pensar o mundo pela Geografia, de
modo critico com potencial transformador (ponte). E possivel
dizer que a educagdo geografica se pauta também na concepgdo
de cidadania, conforme mais bem discutido na segdo seguinte.

Educacao geografica e formacao cidada:
aproximacoes?

Costa e lanni (2018) ao discutirem sobre o termo cidadania, o

consideram desde a antiguidade até a sociedade contemporanea,
discutem as transformagGes ocorridas no sentido da palavra e
destacam que cidadania é “[...] um conceito, um exercicio e um
status construido socialmente e que assume inumeras formas, a
depender dos diferentes contextos sociais. Por ser um conceito
historicamente situado, sé pode ser compreendido com uma
analise do contexto social e politico de sua época (Costa e lanni,
2018, p. 43, destaque nosso).

Como conceito, o termo cidadania “reivindica a democracia e
estd associado ao reconhecimento do outro, estd atrelado ao
discurso dos direitos civis e politicos” (Costa; lanni, 2018, p. 46) e
a constituicdo de espagos sociais de lutas. E um conceito definido
pelos principios da democracia. Ainda de acordo com as autoras,

Cidadania é o status daqueles que sGo membros de uma
comunidade e sdo por ela reconhecidos. E, também, o conjunto
de direitos e deveres que um individuo tem diante da sociedade
da qual faz parte. Historicamente e genericamente, a cidadania

tem uma referéncia espacial, constituida da relagéo dos

individuos com um dado territério (organizagdo sociopolitica
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do espaco). [...] E uma nogdo construida socialmente e

ganha sentido nas experiéncias sociais e individuais. Por isso,
compreendida aqui com uma identidade social e politica.

[...] A identidade social é politica porque estd vinculada ao
pertencimento a uma comunidade politica, formada/expressa
por um Estado-Nagdo, com bases legais proprias que regulam
a interagdo do cidaddo perante seu Estado e com os demais
membros da comunidade. E dai que vem a ideia de direitos e
deveres do cidaddo. Dessa forma, a cidadania é compreendida
como identidade social e politica também por partir do
principio de que o conjunto de prdticas politicas, econémicas,
juridicas e culturais definem o individuo como membro de uma
comunidade. E, em certa medida, a consciéncia de pertencer a
algo maior, a um coletivo, a uma sociedade

(Costa e lanni, 2018, p. 48).

Desse modo, cidadania é constituida por trés elementos essenciais:
vinculos de pertencimentos; participagdo politica/coletiva e
consciéncia de ser portador de direitos e deveres (Costa e lanni,
2018).

Em meados do fim do século XX e inicio do XXI, questGes como
direitos humanos, cultura, orientagdo sexual, cidadania, etnia/
raca (negros, indigenas), movimentos feministas e de mulheres
surgiram como novos movimentos sociais, diversificando-se os
direitos e tornando-os mais complexos (Costa e lanni, 2018).
Ainda segundo as autoras, “devido ao pluralismo social, aumenta,
na sociedade contemporanea, a demanda por novos direitos e
reconhecimentos identitarios” (2018, p. 66). A sociedade civil
atual fortalece sua agdo politica por meio de novos movimentos
sociais e das redes sociais virtuais. Hoje fundar e declarar esses
novos direitos ndo constituem um problema, mas protegé-los é o
problema fundamental atual (Costa e lanni, 2018).

No Brasil, diversos documentos oficiais fazem referéncia a cidadania
e a formacgdo cidadd, bem destacado por Callai (2018) ao listar a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil em 1988, entre os
documentos, que foi denominada constituicdo cidadd; a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB/1996; os Parametros
Curriculares Nacionais- PCNs/1997; as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Basica - DCNs 2013 e o Programa Nacional
do Livro Didatico — PNLD (2014). Sdo documentos elaborados no
pos-ditadura, em periodo de redemocratizacdo brasileira. Esse fato
é importante porque marca um novo tempo histdrico e politico,
cujo significado de cidadania esta em consonancia com os ideais
da época, estendida e ampliada hoje.

No dambito da educagdo e cidadania, Callai (2018, p. 10) destaca
que ambas “tém que proporcionar a bagagem conceitual e os
recursos necessarios para compreender a natureza dos problemas
e buscar solugGes fazendo frente ao incerto, ao desconcertante
inclusive” (Callai, 2018, p. 10).
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Uma perspectiva cidadd na formacgdo escolar requer a possibilidade
de os estudantes compreenderem e se posicionarem criticamente
diante do mundo em que vivem (Santos, 2003).

A formagdo de cidaddos ativos, com compromisso social e trabalho
solidario ndo deixa de ser um desafio (Callai, 2018). Apesar disso,
podemos dizer que a educagdo geografica social e politica contribui
para tal processo de formagdo cidada.

A educagdo geografica “fim” — modo de pensar com conhecimento
cheio de sentido e significado para o(a) estudante — é instrumental
conceitual e metodoldgico, meio para realizar a leitura do mundo
por meio de questdes problemas que se apresentam no cotidiano
ou na sazonalidade de determinados fenédmenos. Esse conhecimento
geografico, construido no ambito do ensino de Geografia, constitui
um objetivo da geografia escolar e também um direito social,
como acesso aos conhecimentos sistematizados pela ciéncia,
recontextualizado na educagdo formal, pautada na participagdo
ativa, criativa e critica.

Assim sendo, essa educagdo geografica € um conhecimento, no qual
0 sujeito pode se apoiar para tomar posi¢do individual e coletiva
frente as questdes de desigualdade e injustica social e espacial,
apropriando-se de seus direitos civis e politicos como cidaddos e
cidadds, como observado por Matsuo (2022) em alguns projetos
escolares.

A educagdo geografica — fundamentada na abordagem integral do
espago geografico, na interagdo sociedade e natureza, na relagdo e
conexdodefatores, agentes e condicionantes—suscita questionamentos
sobre as problematicas mundiais e locais, considerando tanto
as dimensdes sociais, quanto as politicas e econdmicas. Esse
questionamento, como parte do processo de formagdo da educagdo
geografica, interroga diretamente as relagdes sociais, a seletividade
das localizagbes e distribuicbes dos objetos espaciais em busca de
compreensdo da espacialidade de eventos, de fatos e de fendmenos
geograficos, de modo critico, pelo pensamento geografico. Nessa
perspectiva, a luz da problematica do risco, Veyret (2013, p.11) destaca
que “o risco interroga necessariamente a Geografia que se interessa
pelas relagdes sociais e por suas tradugGes espaciais”.

O questionamento e a analise critica exigem “a observagdo, a
interpretacdo e a compreensdo dos problemas, ndo apenas para
enuncia-los e sim para encontrar solugdes, caminhos que possam
contribuir para que a escola seja de fato um lugar de aprendizagem
a que todos tém direito” (Callai, 2018, p. 27). O(a) estudante como
sujeito social e ativo, como cidaddo e cidad3, sé o sera se conquistar a
capacidade reflexiva que questione e interpele “as coisas do mundo”
(Gomes, 2017), os “objetos espaciais” (Moreira, 2019) e os poderes
instalados (Costa, lanni, 2018). Portanto, o exercicio da critica é
fundamental e participa do processo de compreensdo do significado
do problema considerado no contexto do ensino.

Nessa perspectiva, na contemporaneidade, a educagdo geografica
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possibilita questionamentos e reflexdes decorreram

da mobilizagdo do pensamento e do

que
raciocinio geografico,
fundamentado na ciéncia geogrdfica, amparado pela educagdo,
pela linguagem, caminhando de maos dadas com a cidadania —
conceito, exercicio e status.

No ensino de Geografia, a compreensdo do significado do problema
ocorre por meio da construgdo de conceitos (Callai, 2018, Cavalcanti,
2019, 2024) mobilizados com o pensamento geografico, que
compreende operar com principios légicos no raciocinio geografico.
Nessa perspectiva, Souza (2025), com base nas contribui¢cSes de
Moreira (2019), Gomes, 2017 e Cavalcanti (2019, 2024) destaca,

em representacdo grafica (figura 2), os fundamentos que comp&em
a abordagem geografica de um contetdo no ensino de Geografia,
pautados nos referidos principios e conceitos. De acordo com a
autora,

“[...] de modo simplificado, a figura 2 representa a concepgédo
sobre a abordagem geogrdfica na escola, em que o raciocinio
geogrdfico e os principios sejam considerados, assim como

os conceitos estruturantes do pensamento geogrdfico e o

uso de linguagens e dos conceitos geogrdficos — escalas,
territério, paisagem, regido, redes, natureza — e outros que se
desdobram” (Souza, 2025, p. 117).

PENSAMENTO GEOGRAFICO...

Abordagem

s naturais, sociais e territoriais, por meio do raciocinio e dos Linguagens
Geografica conceitos geograficos. Cartografica e
compreende... Geogréfica

RACIOCINIO GEOGRAFICO - PRINCIPIOS

Por que ai? Qual a
explicagdo?

Quais sdo os tipos? 2
Conexdo

Qual(is) outro(s) fator(es)/evento(s)
externo(s) é/esta(3o) envolvido(s)

Uma forma de pensar a producgao e organizacao do espago
considerando hoje a relagdo sociedade-natureza, os processos

Espaco
geogréfico

Analogia

~

Onde? Em quall(is) local(is)
ocorre? Qual a localizagdo?

Distribuigad 7
53 Ocorre em todos os locais?

Como se dé a distribuicdo?

Qual a abrangéncia? Qual o
limite da drea do fenémeno?

Esse fendomeno ocorre em outros

espagos? Ocorre no meu espago vivido?

Figura 2: Representagdo conceitual sobre a abordagem geografica no ensino de Geografia
Fonte: Souza (2025).

A abordagem geografica dos riscos e dos desastres é discutida pela
autora ao trazer da questdo ambiental contemporanea, os contetdos e
fendmenos queimada e desmatamento no territério brasileiro, buscando
destacar tanto os processos perigosos (natural e social) quanto os riscos
ambiental e social de povos indigenas da regido Norte e as relagdes e
conexdes econdmicas e institucionais presentes na estrutura invisivel
das paisagens e territdrios de risco referentes as queimadas.

A abordagem geogréfica é retomada na se¢do seguinte durante a
discussdo sobre a formagdo tedrica e pratica de licenciandos do curso
de Geografia da Universidade Federal de Sdo Jodao del-Rei (UFSJ),
durante disciplina optativa intitulada Educacdo geografica e riscos:
introdugdo ao tema.

Educacado geografica e riscos:
tema na formacao docente

introducao do

A educagdo geografica como um processo de formagdo e também
um “fim”, que possibilita ao(a) estudante pensar a realidade por
intermédio do espago, da paisagem, do territorio e do lugar,
compreende uma forma especifica de ver e pensar por “quadros
geograficos” (Gomes, 2017), ver e pensar como processo do método
em Geografia (Moreira, 2019, p. 109).

Como quadro de um dado espago, é apreendido inicialmente de

maneira empirica, pela observagdo, ou, de modo racional, pelos
conceitos mobilizados com base em linguagens utilizadas (mapas,
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fotografias aéreas, quadros, graficos, entre outros. Para Paulo da
Costa Gomes (2017), quadros geograficos sdo apreendidos pela
percepc¢do do espago e pela importancia desse olhar geografico.
Para Rui Moreira (2019), apreender visivelmente um dado espacgo e
os fendmenos que o constituem, por meio da paisagem, evidencia
diversos objetos espaciais observados em sua localizagdo no
proprio sistema de distribuigdo espacial, o que resulta na busca
por conexdes que levam ao conhecimento da estrutura dessa
paisagem. Chega-se entdo a compreensdo dos objetos e de forgas
invisiveis que explicam o arranjo espacial do dado espaco analisado
e vice-versa. Ou seja, por meio da capacidade racional mediada
pelos conceitos e pelo raciocinio geografico, que mobiliza os
principios légicos, chega-se a paisagem ou aos quadros geograficos.
Ambos os autores consideram o processo de observagdo, analise
e explicagdo pelas conexdes e pelos principios légicos, o préprio
método geografico.

No estudo dos riscos, sdo mobilizados os conceitos perigo,
vulnerabilidade, exposic¢do, risco, processo perigoso, entre outros,
que comportam diferentes concepgdes de acordo com as diversas
areas do conhecimento e a tradugdo de outros idiomas (Almeida,
2011; Louzeiro e Almeida, 2023). Na disciplina optativa Educagdo
geografica e riscos: introdugdo ao tema, sdo consideradas as
contribuigdes de gedgrafos portugueses (Lourengo e Amaro, 2018),
da gedgrafa francesa Yvett Veyret (2013) e gedgrafos brasileiros
(Almeida, 2011; Marandola e Hogan, 2004,) entre outros.

Veyret (2013), Almeida (2011), Marandola e Hogan (2004) referem-
se ao risco como um objeto social, um constructo da sociedade.
O perigo é qualquer condi¢do potencial e/ou objetiva sobre um
individuo, sociedade e territério, podendo levar a morte, ferimento
ou dano a propriedade.

Em perspectiva um pouco diferente, fundamentada na discussdo
tedrica dos termos risco e perigo, os pesquisadores portugueses
Lourengo e Amaro (2018, p. 23) consideram que “[...] se o risco
é algo que estd mais distante da manifestagdo, o perigo é algo
que esta muito proximo dessa manifestagdo, por conseguinte, s6
devemos falar de perigo quando a manifestagdo do risco, ou seja,
a crise, estda mesmo iminente”. Segundo os autores, ha um limiar
entre a existéncia do risco, perigo e crise, entendendo o termo
crise como sendo a plena manifestagdo do risco. Nesse sentido, o
risco é algo latente, a crise é a manifestagdo do risco e o perigo a
possibilidade/hipotese de algo vir a acontecer.
O conceito de vulnerabilidade envolve condigées sociais,
econdmicas e geograficas, condigdo da estrutura urbana e das
edificagBes, a localizacdo e exposi¢do, que combinadas afetam
a capacidade de responder a crise, ao desastre a exposi¢do. Ou
seja, alguns sujeitos encontram-se em maior ou menor grau de
vulnerabilidade, considerando que essas condi¢des se encontram
diretamente relacionadas com as condi¢des socioecon6micas e
espaciaisdessessujeitos. Desse modo, o conceitode vulnerabilidade
estd associado a um conjunto de circunstancias e caracteristicas de
uma comunidade mais suscetivel aos efeitos nocivos de um evento
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ou a¢do danosa, ao qual a comunidade encontra-se mais exposta e
sujeita a perdas de diferentes naturezas.

Nessa perspectiva, a abordagem geografica do risco considera
tanto aspectos relacionados a dimensdo da natureza, quanto
as dimensdes social, econdmica e politica, revelando-se uma
abordagem complexa, que considera relagdes e conexdes na
micro e macroestrutura econémica, politica e social. Portanto, a
necessidade de se estabelecer a escala de analise no estudo do
fendmeno.

Desse modo, o pensamento/raciocinio geografico mobilizara
observagdo e identificagdo da localizagdo, distribuicdo, extensdo
e conexbes externas ao fendmeno considerado em dado espago
de riscos, que possibilitard compreender entdo a composicdo e
manifestagdo espacial, a estrutura que da forma e multiescalaridade
a ocorréncia de risco de desastres em diferentes territdrios.

Nessa perspectiva, foi concebida a disciplina optativa intitulada
Educagdo geografica e riscos: introdugdo ao tema, cuja ementa
considera fundamento tedrico-conceitual e tipologia dos riscos, a
educagdo em redugdo dosriscos de desastres (ERRD) e a contribuigdo
da educagdo geografica para a redugdo dos riscos. Destacamos os
seguintes objetivos: conhecer e discutir sobre ciéncia cindinica;
identificar e classificar os tipos de risco de acordo com a literatura
portuguesa e brasileira e analisar e discutir as possibilidades do
tema risco na educacgdo geografica.

As possibilidades referem-se a dimensdo do conteudo a ser
trabalhado e a dimensdo didatico-pedagdgica, com a produgdo de
material especifico auxiliar no ensino e aprendizagem de conceitos,
de conteldos relacionados a processos perigosos (naturais e/ou
sociais), assim como auxiliar na discussdo de medidas de seguranga
e prevengao.

Portanto, durante o desenvolvimento da disciplina a turma teve
acesso a discussdo tedrico-conceitual sobre riscos por meio de
livros-textos e de aulas dialdgicas, assim como pesquisaram
sobre eixos temdticos e habilidades previstas no componente
curricular Geografia, para estudantes do sexto ao nono ano do
ensino fundamental Il na educagdo basica brasileira, por meio do
documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nessa
base, estdo os temas, os objetivos de aprendizagem e as habilidades
previstas de serem construidas com os(as) estudantes.

As trés edi¢Bes (2022, 2024, 2025) da referida disciplina, teve como
resultado quantitativo a producgdo de 16 materiais didaticos: trés
folderes, duas cartilhas e 11 jogos de tabuleiro, cuja base territorial
abarcou diferentes escalas geograficas, de local a global. Os jogos
sdao compostos com guia e roteiro do jogo e pegas como pinos, dado
e cartas com questdes abertas e fechadas a serem respondidas ou
resolvidas quando se trata de uma problematizagdo e demanda de
resolugdo do problema. Neste texto, sdo considerados 9 trabalhos
do total de 16, a fim de auxiliarem na discussdo dos resultados a
seguir.
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+ Discussao dos resultados da disciplina

Com base nos contetdos apresentados e discutidos nos trabalhos finais
dos(as) estudantes do curso de Geografia que cursaram a disciplina
optativa, é possivel afirmar que os objetivos foram alcangados.
Porém, as expectativas da professora quanto a discussdo dos riscos na
perspectiva critica e social do tema ficou restrita a alguns trabalhos,
como exemplo: folder sobre risco antrépico e violéncia urbana no
Rio de Janeiro (2022); jogo de tabuleiro RPG - Inundagdo de delirio: o

experimento del-Rei (2023), figura 3, e o jogo Riscos socioambientais
na cidade de Sdo Jodo del-Rei (2025), figura 4.

DESLIZAMENTOS

INUNDAGOES DE TERRAS

EDUCACAO GEOGRAFICA E RISCOS: INTRODUCAO AQ
TEMA, Profa. Carla Juscélia de Oliveira Souza, 2025/1. Jodo Victor
Barreto, Nikolas Teixeira, Willian César Ferreira de Oliveira.

Figura 3 — Imagem de satélite com base para o jogo de RPG.
Figura 4 - Tabuleiro “dama” sobre riscos socioambientais.
Fonte: Trabalhos finais dos graduandos do Curso de Geografia da UFSJ.

As trés propostas consideraram como base territorial para o tabuleiro parte
de cidades reais, como Rio de Janeiro e Sdo Jodo del-Rei. Esse fato, somado
a vivéncia e experiéncia desses graduandos com as respectivas cidades,
seja como moradores seja residentes temporarios, contribuiu com outros
conhecimentos relacionados a dindmica social e natural nesses espagos
urbanos. Nesses casos, foram levados em consideragdo tantos os objetos
espaciais visiveis na paisagem das cidades quanto os elementos invisiveis
desses espagos como territérios que excluem pessoas, comunidades em
espacos segregados e de injustica socioespacial.

Os riscos como construtos sociais (Veyret, 2013), decorrentes do modo de
produgdo capitalista (Valencio, 2018), compreendem conhecimentos sobre
o0s sistemas tanto social (econdmico, cultural, politico) quanto o natural,
principalmente com base na analise geogréfica dos componentes espaciais.
Nesse contexto, a discussdo sobre vulnerabilidade é considerada com base
na origem das diversas ameagas e exposi¢do nas cidades representadas.

NAVEGANDO

RIO ACIMA

Outros trabalhos com proposta de jogo de tabuleiro, folder e cartilha,
cujos temas também abordaram a escala geogréfica local e regional,
priorizaram os riscos naturais e a tipologia deles, com atengdo para
os perigos que um fendmeno natural pudesse vir a constituir para
a populagdo em sua totalidade, sem considerar indicadores de
vulnerabilidade das pessoas. Nesse caso, a énfase foi sobre o fendmeno
natural, seus processos, a relagdo com a localizagdo, ocorréncia e
possiveis medidas de prevengdo e seguranga, como o jogo Poluigdo
hidrica: navegando rio acima (2025), figura 5. Entre esses jogos, alguns
consideraram também os riscos tecnoldgicos, especialmente referentes
ao rompimento de barragens, como os jogos Minas em riscos (2024),
figura 6, e Na trilha do risco no estado de Minas Gerais (2025).

Eth

, TABIRITO

'OURQ PRETO

Figura 5 — Tabuleiro polui¢cdo hidrica — Navegando rio acima.
Figura 6 — Tabuleiro minas em risco. Fonte: Trabalhos finais dos graduandos do curso de Geografia da UFSJ.
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Outros jogos objetivaram desenvolver especificamente o
entendimento dos conceitos risco, processo perigoso, ameaga,
vulnerabilidade e desastre com base em uma situagdo geografica
de riscos, que precisa ser entendida e explicada por meio dos
referidos conceitos. Como exemplo, temos a proposta de jogo
de tabuleiro intitulada Entendendo os conceitos: risco, processo
perigoso e desastre (2022). Esse jogo simula uma viagem de carro
entre duas casas (de uma neta até a casa da avd). No percurso, sdo
varios os desafios e as questdes que o jogador precisa resolver,
desde identificar o evento que estd ocorrendo, o tipo de risco e
se a situagdo se trata de uma ameaga, um perigo, ou um desastre.
Outro similar refere-se ao jogo Caminho da escola — introdugdo aos
riscos (2024).

Os demais jogos, especialmente os que consideraram como base
territorial do tabuleiro a América do Sul e os continentes, deram
énfase a associagdo do tipo de risco, se natural, antrépico ou
misto, com a localizagdo geografica. Nesse caso, o jogo valorizou
a associag¢do das condigGes geograficas do local e a ocorréncia
de alguns desastres ou risco de desastre, geralmente veiculados
nos meios de comunicagdo, como terremoto, vulcanismo,
deslizamentos, inundagdes, rompimento de barragens, guerra,
imigracdo em massa.

Em geral, entre os conteldos, é facil identificar os conceitos e
assuntos relacionados aos riscos, como tipologia dos riscos, gestdo
dos riscos, considerando a questdo da prevengdo e seguranga
na perspectiva da educagdo, assim como identificar os tipos de
riscos e processos naturais mais considerados nas propostas.
Nessa perspectiva, a énfase foi nos conhecimentos referentes a
abordagem da ciéncia cindinica, sendo a contribuicdo da Geografia
mais relacionada a questdo da localizagdo, da distribui¢do dos riscos
de acordo com o contexto geografico, na escala regional e global,
sem aprofundar nas causas dos fatos.

As propostas de jogos que consideraram as escalas regional e
global para se pensar sobre riscos priorizaram a identificacdo e
classificagdo, sendo poucas as propostas que buscaram relacionar
o tipo de risco e contextos geograficos com énfase em fatores
sociais e de vulnerabilidade da populagdo. Porém, as propostas
com énfase na escala local, além da identificagdo e classificagdo dos
riscos, procuraram discutir, por meio do jogo, questdes referentes
a interagdo de processos naturais e sociais, ou a relagdo social,
econdmica e politica na discussdo dos riscos locais.

Em relagdo a abordagem didatico-pedagogica para desenvolver
o tema, os materiais no formato de folders, cartilha e boletim
geografico-educativo trazem esclarecimentos quanto aos conceitos
considerados no texto, com apresentagdo e discussdao de medidas
de seguranca e prevengdo. A cartilha sobre risco natural, referente
aos deslizamentos no espago urbano, é acompanhada por roteiro
de observagdo sobre indicadores de movimentos de massa em
baixa velocidade e, por isso, as evidéncias por meio de trincas nas
paredes, abatimento do terreno, inclinagdo de arvores e postes
de energia elétrica entre outros, como, por exemplo, a Cartilha —
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deslizamento e medidas de sequranga (2022). Além desses aspectos,
alguns dos materiais escritos trazem problematizagdes relacionadas
a possiveis fatores e agentes que participam da geragdo de riscos
sociais e ambientais.

A representagdo do assunto riscos e desastres, na forma de um
jogo, demanda do sujeito pensar na escolha dos elementos a serem
representados, o porqué desses elementos, a relagdo entre eles, a
escolha da distribuigdo espacial de cada um e as consequéncias de
determinadas escolhas no tempo e no espago. Na relagdo teoria/
pratica, o exercicio da preparagdo e representagdo do assunto
no formato de jogo demanda dos(as) estudantes um exercicio
tedrico, fundamentado nos conhecimentos cientificos e empiricos.
Durante o processo de problematizagdo, elaboragdo de questdes e
respostas e a forma de representagdo no tabuleiro e nas cartas do
jogo, duvidas de natureza conceitual e metodoldgica apareceram e
foram sanadas por intermédio de didlogo em grupo mediado pela
professora responsavel.

Outra dificuldade observada entre os(as) estudantes foi mobilizar o
raciocinio geografico com tantas variaveis de analise que demandam
conhecimentos especificos e que ndo foram pesquisados pelos
grupos durante os estudos e a preparagdo do material didatico.
Apesar disso, considero o saldo muito positivo quanto a articulagdo
de conhecimentos especificos e pedagdgicos no trabalho com
o tema riscos e desastres na formagdo inicial dos(as) futuros(as)
docentes, uma vez que, como introdugdo ao tema, foi possivel
trazer para o debate em sala discussdes que extrapolaram as
representagdes e conteldos considerados nos jogos ou demais
materiais didaticos. Além disso, houve a possibilidade de conhecer,
criar e desenvolver um material didatico para um tema especifico,
os jogos particularmente.

Na escola, no ensino de Geografia, os jogos de tabuleiro constituem
material que possibilitam maior participacdo e engajamento
dos(as) estudantes na atividade, em razdo de sua natureza ludica,
de desafios e de competividade entre os(as) participantes. O uso
do jogo na sala de aula pode ocorrer como uma atividade inicial,
com o objetivo de realizar um diagndstico sobre o conhecimento
que os(as) estudantes ja trazem sobre o assunto. Pode ser utilizado
ao término como atividade final avaliativa qualitativa, a fim de
aferir as aprendizagens sobre o assunto visto e as dificuldades
com o conteudo, seja quanto aos conceitos e as explicagdes sobre
classificagdo seja quanto a medidas de prevengdo e seguranca.

O uso de ludicidade como parte integrante da metodologia atribui
sentido ao ensino da Geografia, relacionando-o com a realidade do
aluno e tornando o processo mais atraente, e contribui também
para o desenvolvimento individual e a construgdo do conhecimento
(Almeida et al. 2021). Nessa perspectiva, Pinheiro et al. (2013)
defendem que o uso de jogos e brincadeiras em situagdes-problema
nas aulas de Geografia acrescenta motivagdo, concentragdo e
participagdo dos alunos na construgdo de novos saberes. E ainda
contribui para o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
motoras, de atengdo, percepgao e reflexdo (Pinheiro et al. 2013).
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Ao término da disciplina ministrada, concluo que a perspectiva
da educacgdo geografica para os riscos de desastres, na formagdo
inicial dos(as) graduandas que participaram da disciplina optativa,
aproxima-se da concepgdo de processo de formagdo, ainda
que a maioria ndo tenha conseguido mobilizar plenamente um
pensamento geografico que considere além da localizagdo e
descricdo do fendmeno e chegar a explicagdo das relacbes e
conexdes que possibilitem compreender os riscos como uma

construgdo social em que diversos fatores estdo envolvidos.

Mobilizar o conhecimento cientifico acumulado do campo da
Geografia, dos riscos e da educagdo é um exercicio novo para esses
estudantes e um movimento cognitivo importante na formacgdo
docente. Mobilizar esses conhecimentos na escola por meio de
jogos e outros recursos constitui uma contribuicdo importante e
necessaria também na formagdo basica. Portanto, a experiéncia
ainda na formagao inicial se torna muito positiva, como destacado
por muitos em suas autoavaliagdes.

Corroborando com essa discussdo, Oliveira etal. (2023) argumentam
que desenvolver o tema dos riscos no processo de formacgdo
dos estudantes decorre do fato de que muitos sdo diretamente
afetados por fendmenos naturais e sociais, mas desconhecem
suas causas, consequéncias e formas de prevengdo. Por isso,
revela-se a necessidade desse tema na escola, especialmente no
ensino de Geografia. Esse fato foi também verificado entre os(as)
graduandos(as) em questdo.

Os resultados alcangados com a referida disciplina, edigcdo de 2022,
foram publicados por Souza, Pereira e Giarola (2022) no livro Ensino
de geografia e a redugdo do risco de desastres em espagos urbanos
e rurais. Os resultados das edigdes 2024 e 2025 estdo ainda em
analise e serdo melhor detalhados e discutidos em publicagdes
futuras.

Consideracoes finais

Com base nas referéncias e discussdes realizadas neste texto, em
interagdo com as analises feitas sobre os resultados alcangados
na disciplina Educagdo geogrdfica: introdugdo ao tema, é possivel
refletir sobre a educagdo geografica como um processo de formagao,
que se inicia na educag¢do basica por meio da Geografia escolar,
e se amplia e aprofunda no curso de licenciatura em Geografia,
alcangando “fim” como conhecimento relacionado a uma forma de
ver e pensar por meio dessa area. Quando as pessoas a escolhem
como formacgao profissional, significa que essas pessoas, em grande
parte, ja encontram sentido nos conteldos e nas abordagens
geograficas realizadas ainda na educacgdo basica. Por isso, comegam
a constituir uma comunidade geogrifica ao ingressarem na
universidade, com identidades particulares, mas com sentimento
de pertenga a um coletivo — estudantes de Geografia.

Os(as) estudantes de licenciatura da Universidade Federal de S&o
Jodo del-Rei que participaram da referida disciplina Educagdo

geogrdfica e riscos: introdugdo do tema optaram por cursa-la por
se interessarem pela tematica e por considera-la relevante para a
educagdo bdsica diante das questdes ambientais e sociais atuais.
Esse aspecto constitui outro ponto comum entre esses(as) jovens
universitarios(as) que se envolveram com as leituras, as discussdes,
as reflexdes e as produgdes propostas. Como consequéncia, foram
produzidos 16 trabalhos finais se considerarmos as trés edigdes
citadas.

Durante a disciplina, esses(as) estudantes demonstraram um
pensamento que articula a relagdo sociedade e natureza ao se
manifestarem durante didlogos ocorridos nas aulas e nas atividades
em grupo. Essa relagdo é mais bem estabelecida, por eles e por
elas, quando relacionada a fendmenos analisados na escala local
com referéncia a processos perigosos de origem natural e/ou sociais
como inundagdo, deslizamentos, instabilidade de barragem e
possivel rompimento, violéncia urbana, entre outros, uma situagdao
geografica de risco e ou de desastre, na qual fatores sociais,
naturais, econdmicos e politicos sdo considerados para explicar a
espacialidade do fendmeno no espago urbano. Nessa perspectiva,
as experiéncias e vivéncias foram importantes e contribuiram para
a formulagdo de questionamentos sobre o fendmeno, explicado
tanto pelo aspecto da localizagdo, ocorréncia e distribuigdo quanto
pela conexdo de condicionantes naturais e fatores antrépicos. As
explicagbes se pautaram principalmente em elementos visiveis da
paisagem, com base em evidéncias, feicdes e ameagas que foram
observadas no contexto do espaco vivido. E, por meio de conceitos
construidos na formacdo, conseguiram explicar de modo racional
as articulagGes e conexdes que existem na produg¢do do espago de
risco ou de desastre. O desafio esta na transposicdo dessa relagdo
abstrata, que envolve conexdo de fatores, agentes e processos, para
a materialidade do jogo e dos outros materiais didaticos.

Esses aspectos — identidade, interesse, envolvimento, formagdo de
grupos, produgcdo de material, percep¢do do espago, observagdo
e reflexdo empirica e abstragdo conceitual — constituem, a luz da
cidadania, status e exercicio parte da vida universitaria e pessoal
desses(as) graduandos(as), pois sdo membros de uma comunidade
e reconhecidos por ela. O estudo e trabalho coletivo ganham sentido
nas experiéncias individuais e sociais, que reforgam a consciéncia
de pertencer a algo maior, a um coletivo, a uma sociedade, como
discutido por Costa e lanni (2018).

Essa experiéncia académica, que é também social, cultural e
politica, precisa alcangar a escola por meio desses(as) futuro(as)
professores(as) de Geografia, mediante os conteudos e questdes
geograficas, entre elas, os lugares, as paisagens e territérios de
riscos como forma para refletir sobre a realidade e ler o mundo pela
educagdo geografica, por meio do cotidiano, do espago vivido e de
conceitos. Para isso, na formagdo docente, é fundamental articular
diversos conhecimentos cientificos — cindinicos, geograficos,
pedagdgicos — e cotidianos que serdo mobilizados no ensino e
aprendizagem pela prdxis da geografia escolar. Portanto, eis a
importancia da abordagem do tema risco na formagdo inicial em
Geografia.
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Nessa formacgdo, a articulagdo entre conhecimentos especificos
e pedagdgicos sdo essenciais, assim como o exercicio continuo de
mobilizar o pensamento e o raciocinio geogréfico, operando com os
principios légicos no estudo e na andlise geografica do fenémeno em
dado espago. Esse exercicio continuo significa que o tema precisa
ocorrer na maioria das disciplinas da estrutura curricular do curso de
Geografia e ndo s6 em um momento da formagao.

A construgdo desses conhecimentos somados a produgdo de material
didatico constitui um desafio, mas também frutifera e rica experiéncia
académica que podera ser recontextualizada para o contexto escolar
como metodologia e contetdo de ensino de Geografia. Desse modo,
um outro e novo processo de educagdo geografica para os riscos e
desastres pelo ensino de Geografia. Nesse caso, é fundamental:

e considerar a realidade, o contexto geografico e a percepgdo
dos(as) estudantes sobre riscos e desastres no espaco vivido
e em espagos concebidos;
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1. Resumo

A disciplina de Geografia esta fortemente ligada ao territério e a
cidadania, sendo crucial na formagdo de individuos criticos e resilientes,
capazes de compreender e enfrentar os riscos contemporaneos. Neste
sentido, este estudo analisa de que forma o curriculo aborda a tematica
dos riscos e como essa abordagem contribui para a formagdo dos alunos.
Para contextualizar o fendmeno, realizaram-se entrevistas a professores
de Geografia. Conclui-se que a abordagem curricular dos riscos é
maioritariamente técnica, descontextualizada e pouco orientada para
a pratica. Destacam-se fragilidades como a escassez de tempo letivo, a
limitada interdisciplinaridade e a reduzida presenca da tematica. Ainda
assim, identificaram-se boas praticas, como o recurso a metodologias
ativas e a valorizagdo formacgdo continua docente. Defende-se, assim,
uma educagdo geografica mais integrada, centrada no desenvolvimento
de competéncias praticas e na participagdo civica dos alunos.

2. Introducao

A educagdo para os riscos desempenha um papel crucial na formagdo de
cidaddos preparados para os desafios ambientais, sociais e tecnolégicos
(Martinha, 2020). A suaimportancia reside na necessidade de minimizar
os impactos de desastres naturais e crises provocadas pela agdo humana,
garantindo que individuos e comunidades adquiram conhecimentos e
competéncias para agir de forma proativa e resiliente (Claudinho, 2018).

Atualmente, os riscos ambientais, como alteragGes climaticas, desastres
naturais e a degradagdo ecoldgica, tém-se tornado mais frequentes e
intensos (IPCC, 2021). Além disso, riscos tecnoldgicos e sociais, como
pandemias e crises energéticas, exigem uma populagdo bem preparada e
capaz de responder a emergéncias (UNESCO, 2017). A educagdo para os
riscos promove essa preparagao, fornecendo bases cientificas e praticas
para a mitiga¢do e adaptagdo a este tipo de ameagas (Martinha, 2020).
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A educagdo para os riscos esta diretamente relacionada com a educagdo
ambiental e o desenvolvimento sustentavel, uma vez que, ensina a
importancia da conservagdo dos ecossistemas e da adogdo de praticas
responsaveis (UNESCO, 2014). A formagdo de habitos sustentaveis desde
cedo contribui para a redugdo de riscos ambientais, como incéndios
florestais, inundagdes e poluigdo, evitando prejuizos a longo prazo
(Vigario & Talaia, 2018). A preparagdo adequada da populagdo reduz
significativamente os danos materiais e humanos causados por eventos
devastadores (IPCC, 2021). Paises que investem na educagdo para os
riscos registam menor mortalidade em desastres naturais e maior
eficacia nas respostas a emergéncias (UNDRR, 2020).

Apesar da sua relevancia, a educagdo para os riscos ainda ndo é
amplamente abordada nos curriculos escolares de muitos paises
(Claudino, 2018). E essencial integrar este tema de forma interdisciplinar,
promovendo metodologias ativas de ensino, como simulagdes, projetos
praticos e estudos de caso (Martinha, 2020). Isto tornara a aprendizagem
mais significativa e aplicavel a realidade dos alunos (UNESCO, 2017).

Assim, perante os desafios do século XXI, a educagdo para os riscos é
uma componente essencial para garantir a seguranga, sustentabilidade
e preparagdo das sociedades. O seu fortalecimento deve ser uma
prioridade nas politicas educacionais, garantindo que todos adquiram os
conhecimentos para mitigar riscos e promover a resiliéncia global.

A questdo-chave deste estudo, consiste em:

Como o curriculo prepara os alunos para a
compreensao dos riscos na geografia?

Esta questdo desdobra-se em 3 objetivos especificos:

1. Analisar como a tematica dos riscos é incorporada no
curriculo de Geografia,
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2. Explorar como o curriculo de Geografia prepara os alunos
para identificar, compreender e enfrentar riscos naturais e
antrépicos em diferentes contextos espaciais.

3. Propor estratégias e metodologias didaticas que possam
redefinir o ensino sobre riscos na Geografia.

Esta investigacdo sera dividida em 5 partes. Primeiramente, sera
apresentada a metodologia utilizada neste estudo, incluindo o
método que sera seguido; populagdo em estudo; local de estudo;
intervalo temporal, bem como um desenho metodoldgico para
apresentar a nossa metodologia. Seguidamente, teremos o
enquadramento tedrico, neste segmento sera referido quais ODS
é que se enquadram no nosso estudo, assim como, questdes
a que respondem e como apoiam os professores do ensino
basico e secundario, tendo por base questdes apresentadas
nos documentos do IGU CGE de 1992 e de 2016 e a relagdo do
nosso estudo com a Geografia. Para além disto, sera explorado o
que ja se investigou sobre esta tematica em Portugal, tal como,
estudos de caso e a forma como estes “resolviam” a questdo
em estudo. Posteriormente, teremos a analise e discussdo dos
resultados, onde apresentaremos os resultados das entrevistas
realizados e articulando-os com a informagdo do enquadramento
tedrico e justificar por que motivo ocorre de tal forma. Por fim,
nas conclusGes, que passardo pela resposta clara e direta a
questdo inicial e apresentaremos as conclusdes do nosso estudo.

3. Metodologia

A metodologia adotada no presente trabalho assenta numa
abordagem qualitativa e empirica, orientada para explorar de forma
aprofundada como o curriculo de Geografia prepara os alunos paraa
compreensdo e gestdo dos riscos. Neste contexto, e tendo em conta

Paiva D. (2024: 7), a investigagdo empirica, consiste na recolha de
dados diretamente a partir da observagdo, experiéncia ou interagdo
com o campo, permitindo aceder a complexidade das praticas,
discursos e experiéncias dos sujeitos em contextos educativos reais.
Esta opgdo metodoldgica justifica-se pela necessidade de analisar a
complexidade das experiéncias docentes, das praticas curriculares
e das concegdes inerentes ao ensino dos riscos, valorizando a
subjetividade dos atores educativos e a diversidade dos contextos
em que estes atuam. O desenho metodoldgico teve por base o
“Manual de Métodos Qualitativos em Geografia”, de Daniel Paiva
(2024), integrando uma perspetiva critica, reflexiva e situada, em
que a posi¢do do investigador é assumida como elemento fulcral
para a produgdo de conhecimento.

Ao longo do artigo foram utilizadas duas técnicas de recolha e
analise de dados: a revisdo de literatura cientifica e a realizagdo
de entrevistas semiestruturadas. A revisdo de literatura consistiu
numa pesquisa em bases de dados cientificas como: Scopus,
Scielo, ScienceDirect, Research Gate, Google Académico e diversos
repositérios de universidades nacionais (Universidade Nova
de Lisboa, Universidade de Lisboa, Universidade de Coimbra,
Universidade do Porto e Universidade do Minho), com o objetivo
de mapear a produgdo cientifica relevante sobre a articulagdo
entre curriculo, riscos e a educagdo geografica. A pesquisa foi
realizada com base em palavras-chave inerentes a este estudo, em
portugués, inglés e espanhol, sendo estas: “Educagdo para o risco”,
“Sustentabilidade”, “Educagdo Geografica”, “Curriculo Geografico”,
“Riscos” e “Tecnologias de Informagdo Geografica”. Nestas
pesquisas, foram analisados os titulos e resumos dos primeiros
quinze resultados de cada pesquisa, tendo sido selecionados
manualmente setenta e cinco artigos relevantes, de acordo com
critérios de inclusdo como a pertinéncia tematica, e critérios de
exclusdo como o desenquadramento tedrico e/ou o foco excessivo
em abordagens muito praticas, resultando na Tabela 1.

Tabela 1 - Tabela de pesquisa bibliografica por palavras-chave em diferentes idiomas e base de dados
Elaboragéao propria, 2025.

Educagdo para o Risco 5 5 6 1 0 0
Sustentabilidade 0 0 0 0 0 0
Educacgdo Geografica 2 3 6 3 0 0
Curriculo Geografia 1 5 5 0 1 0
Riscos 0 0 2 0 0 0
Tecnologias del Ipforma;éo 1 0 0 0 0 0
Geografica
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Education for Risk 0 0 1 1 0 0
Sustainability 0 1 0 0 0 0
Geographical education 1 2 0 0 0 1
Geographical Curriculum 1 1 0 0 0 1
Risks 0 0 1 0 0 0
Geographic Info.rmatlon 0 ) 0 0 0 0
Technologies
Educacion sobre riesgos 0 0 0 0 1 0
Sostenibilidad 0 2 0 0 0 0
Educacion geografica 0 1 0 1 3 0
Plan de estuc’ilos de 1 ) 0 0 1 0
geografia
Riesgos 0 0 0 0 0 0
_ Tecnologias de la 2 2 0 0 0 0
informacion geografica

A segunda técnica metodoldgica foi a realizagdo de entrevistas
semiestruturadas, esquematizadas na figura 1, conduzidas entre o
dia 3 de abril e 18 de maio de 2025, totalizando doze professores de
Geografia do 2.2 e 3.2 ciclos do Ensino Basico e do Ensino Secundario, e
com uma duragdo média de trinta minutos. A selegdo da amostra seguiu
a técnica de amostragem em bola de neve, iniciando-se pelo contacto
com docentes conhecidos da equipa de investigacdo e expandindo-se
posteriormente através de recomendagdes dos proprios entrevistados,
ou seja, uma técnica ndo probabilistica frequentemente utilizada
em estudos qualitativos, sobretudo quando se pretende entrevistar
grupos especificos. (Goodman, 1961; Biernacki & Waldorf, 1981: 141 a
144). Esta estratégia, comum em estudos qualitativos com populagdes
especificas, revelou-se eficaz para atingir uma amostra diversificada e
representativa em termos de experiéncias e contextos de ensino.

modalidades

Recorreu-se a diversas para a realizacdo das

entrevistas, de acordo com as disponibilidades dos entrevistados,

H o) B e

RECRUTAMENTO DE
PARTICIPANTES E
PREPARAGAO DO GUIAO

ESCOLHA
DO LOCAL

sendo que, a maioria foi realizada por videoconferéncia, através da
plataforma Zoom, o que facilitou a gestdo de horarios e garantiu
maior flexibilidade. Adicionalmente, realizdmos uma entrevista
presencialmente e, por ultimo, alguns participantes optaram
por responder por escrito ao guido, demonstrando interesse
e disponibilidade para contribuir para o estudo. O guido das
entrevistas foi estruturado em torno de quatro eixos: “Percurso
profissional e relagdo com o tema”, “Elicitagdo com o curriculo
oficial”, “Dimenséo critica e cidadania”, e “Reflexdo final”. Todas as
entrevistas foram transcritas integralmente e analisadas com base
na analise tematica, sendo que as categorias emergentes da analise
foram posteriormente relacionadas com os dados recolhidos
na revisdo da literatura. Este processo de analise foi guiado por
principios de rigor metodoldgico, como a constante reavaliagdo das
interpretages a luz das evidéncias empiricas, e a valorizagdo da
imersdo nos contextos educativos, nomeadamente a sensibilidade
territorial e a experiéncia dos docentes nos seus ambientes locais.

REALIZACAO TRANSCRICAO
DA ENTREVISTA E ANALISE
DE DADOS

Figura 1 — Fluxograma representativo das etapas do processo de investigacéo relativo as entrevistas
Elaboragéao propria, 2025.
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A ética ocupou um lugar central em todas as fases do processo de
investigacao, tendo todos os participantes dado o seu consentimento
informado para a realizagdo e utilizagdo das entrevistas, garantindo-
se a confidencialidade e o tratamento responsavel das informagGes
partilhadas.

Neste sentido, a metodologia adotada pretendeu ndo apenas
recolher dados, mas sobretudo compreender em profundidade
o modo como o curriculo da Geografia é vivido, interpretado e
operacionalizado pelos professores na sua pratica quotidiana,
no que diz respeito a educagdo para os riscos. A articulagdo entre
revisdo bibliografica critica e trabalho de campo qualitativo
e empirico permitiu construir um olhar abrangente, rigoroso
e comprometido com a transformagdo pedagdgica e social
que a tematica dos riscos exige no atual contexto educativo.

4. Enquadramento teérico

A tematica abordada enquadra-se na Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel, associando-se estritamente ao Objetivo
4, Educagdo de Qualidade, que pretende “Garantir o acesso a educagdo
inclusiva, de qualidade e equitativa, e promover oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida para todos” (ONU, 2015).
Paralelamente, consideramos que se enquadra no Objetivo 13, sobre
a Agdo Climatica, que destaca a necessidade de reforgar a resiliéncia e
a capacidade de adaptagdo a riscos naturais e fendmenos climaticos
extremos. Este objetivo inclui a meta de “Melhorar a educacgdo,
aumentar a consciencializagdo e a capacidade humana e institucional
sobre medidas de mitiga¢do, adaptacdo, redugdo de impacto e alerta

precoce no que respeita as alteragdes climaticas” (ONU, 2025),
sendo fundamental, neste contexto, o papel da Geografia escolar
na compreensdo da relagdo entre as mudangas climdticas e os
riscos naturais, promovendo comportamentos sustentaveis e uma
cidadania mais consciente.

De acordo com a CGE (2016), a tematica em analise responde a
questdo essencial: “Como é que podemos melhorar os seus
conhecimentos, compreensdo e competéncias geograficas?”.
Segundo a International Geographical Union Commission on
Geographical Education (2015), este estudo pode apoiar os
professores do ensino basico e secundario, ao clarificar os
propdsitos e objetivos do ensino da Geografia, independentemente
da forma como o curriculo é formulado em diferentes contextos.

Relativamente a figura 2, observa-se a interligacdo da Geografia
com diversos conceitos estruturantes do curriculo, baseada no
modelo do CGE (1992). Neste contexto, a educagdo geografica deve
ser entendida como um processo dinamico, em que os conceitos de
sustentabilidade, ambiente e riscos assumem um papel central. A
sustentabilidade deve estar integrada nos conteudos curriculares,
promovendo uma consciéncia ecoldgica e social nos alunos. O
ambiente constitui, por sua vez, um elemento-chave na analise
dos riscos, pois a interagdo entre fatores naturais e antrdpicos
determina a vulnerabilidade das sociedades face a fendmenos como
inundagdes, incéndios florestais, sismos, ou alteragdes climaticas.
A compreensdo destas dinamicas permite aos alunos desenvolver
uma perspetiva critica sobre como a atividade antrépica pode
agravar ou atenuar tais riscos, reforcando a necessidade de adotar
estratégias de adaptagdo e mitigagdo das mesmas.

Educagao
Geografica

Sustentabilidade

Riscos

Curriculo

Ambiente

LDesenvolvlmento

Tecnologias

(TiG)

Figura 2 — Mapa conceptual sobre a relacdo da Geografia com conceitos fundamentais
Elaboragéao Propria, 2025.
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Assim, a estrutura curricular da Geografia deve refletir a importancia
de uma abordagem interdisciplinar, na qual sustentabilidade, ambiente
e riscos sejam trabalhados de forma integrada. Para tal, é fundamental
que o curriculo inclua contetdos que estimulem o pensamento critico
e a capacidade de andlise espacial, permitindo aos alunos interpretar
mapas, graficos e outros instrumentos de representagdo geografica.
Neste processo, as Tecnologias da Informagdo Geografica (TIG)
assumem um papel decisivo, ao proporcionar ferramentas inovadoras
para a recolha, tratamento e interpretacdo de dados espaciais. A
utilizagdo de sistemas de informacdo geografica e, por exemplo,
imagens de satélite permitem que os alunos desenvolvam uma
compreensdo mais aprofundada dos fendmenos ambientais e da sua
distribuicdo espacial, possibilitando uma abordagem mais cientifica e
fundamentada no estudo dos riscos.

Neste contexto, com a eclosdo da “sociedade de risco” (Beck, 1992),
denota-se a necessidade de uma Geografia escolar que capacite os
cidaddos para reconhecer, avaliar e agir perante ameacas naturais e
antrdpicas. Em resposta a este cendrio, em 2001 surge em Portugal
um curriculo assente em competéncias que entram em linha
com as propostas por Beck. As Metas Curriculares (2013/2014)
e as Aprendizagens Essenciais (2018), subsequentes ao anterior
modelo, reforcam a necessidade de desenvolvimento da Literacia
do Risco, pretendendo formar alunos com conhecimento, atitudes e
competéncias de autoprotecdo.

Contudo, varios estudos revelam um desfasamento entre os curriculos
e a realidade das salas de aula. Martins (2012) refere que, apesar das
inovagdes curriculares, muitos professores recorrem maioritariamente
amétodos expositivos e ao uso de manuais, centrando-se nos contetdidos
e explorando de forma diminuta os problemas locais ou competéncias
vitais. Claudino (2018) reforga esta critica, demonstrando que, mesmo
com os riscos integrados nos programas, estes surgem de forma
tedrica e distante, dando énfase a temas como os furacdes nos EUA
ou tsunamis no Pacifico, desvalorizando riscos mais proximos, como
cheias urbanas ou incéndios florestais em Portugal. Este acrescenta
ainda um conceito bastante interessante do ponto de vista da perce¢do
do ensino a “educacgdo de catdlogo”, que denuncia um padrdo muito
comum nos manuais e programas de geografia.

Barreto de Melo (2024), acrescenta que a redugdo da carga horaria da
disciplina de Geografia agrava ainda mais a limitagdo da autonomia
docente e dificulta a abordagem aprofundada de temas relacionados
com riscos. E neste contexto que Velez et al. (2025) sustentam este
pensamento, salientando que educar para o risco “ndo pode limitar-
se a transmissdo de conceitos.”, sendo necessaria uma abordagem
transversal, critica e transformadora “[..] ancorada nos contextos
locais e articulada com desafios globais”.

No que diz respeito ao impacto da abordagem destes temas junto
de alunos do ensino basico, os estudos revelam progressos, mas
também lacunas. Dias (2022) verificou que estudantes do 9.2 ano
demonstram avangos significativos apds o estudo dos riscos, embora
apresentassem inicialmente dificuldades na compreensdo de conceitos
como vulnerabilidade. Dias e Bateira (2023), num estudo realizado
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na Area Metropolitana do Porto, observaram que apenas metade
dos alunos conseguia definir corretamente o conceito de risco antes
da abordagem em aula. Outro fator identificado prende-se com a
influéncia dos media, que muitas vezes levam os alunos a desvalorizar
os riscos locais, em detrimento de catastrofes de grande escala. Estes
dados indicam que a literacia dos riscos progride ainda que permanega
fragil, sem estratégias que articulem a escala global e a escala local.

Apesar dos avangos registados na ultima década, persiste a
predominancia de um ensino expositivo e de uma avaliagdo
centrada na memorizagdo (Amaral, 2020). Além disso, como referido
anteriormente, a desconexdo entre conteldos escolares e os riscos
vividos pelas comunidades locais tendem a persistir ainda que haja
tentativas de melhoria (Loureiro et al., 2023). Ramos (2019), salienta a
baixa implementacgdo por parte das autarquias, de medidas propostas
pelos discentes, algo que tem vindo a ser melhorado com iniciativas
que articulam a teoria e o territério. Projetos como o “Ndés Propomos!”
(Seabra, 2018), o programa Eco Escolas (ABAE, 2023) ou o PROSEPE
(Protegdo Civil, 2022) tém promovido, ao longo dos anos, uma cultura
de prevengdo e de participagdo ativa dos jovens no diagndstico e
resolugdo de problemas locais.

Por outro lado, autores como Aguas (2022), demonstraram que a
insercdo de metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em
Problemas,aaulainvertidaeousodeSistemasde Informagdo Geografica
(SIG) potenciam a compreensdo de processos geomorfologicos, a
leitura cartografica, desenvolvendo ainda um compromisso ambiental
e civico. Algo que entra em concordancia com a Carta Internacional
de Educacional Geografica (UGI, 2016), que defende o conhecimento
poderoso orientado para ag¢des socialmente relevantes. Outro
exemplo, ainda que um pouco longe da realidade de muitas escolas
portuguesas, é proposto por Carvalho et al. (2021) que demonstra que
a integracdo de ferramentas de Realidade Aumentada para simulagGes
e cenarios sismicos aumenta a percecdo de vulnerabilidade e motiva
alguns comportamentos preventivos.

Em sintese, a produgdo académica converge em quatro ideias chave
fundamentais. Em primeiro lugar, demarca-se a transversalidade
curricular, que exige articulagdo entre disciplinas e projetos
interdisciplinares, ultrapassando o ambito restrito da Geografia.
Em segundo lugar, o papel central da Geografia, como disciplina
integradora das dimensdes fisicas e humanas do territério. Em terceiro
lugar, a importancia das metodologias ativas e da territorializagdo,
como motor de mudanga nos comportamentos dos alunos. Por fim, a
necessidade de integrar o curriculo da disciplina na realidade local, sem
desvalorizar os desafios globais. Tudo isto exige, naturalmente, uma
formagdo continua dos docentes e o uso pedagogico das Tecnologias
de Informagdo Geografica (TIC).

Neste sentido, a investigagdo no ensino constitui um pilar essencial
para o desenvolvimento profissional docente, apoiando a construgdo
do conhecimento cientifico e o aperfeicopamento da pratica letiva
de forma critica e reflexiva. Face aos atuais desafios ambientais,
sociais e educativos, torna-se imperativa uma pratica docente
informada, sustentada e inovadora. Tal como refere Névoa (2022: 8)
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“O conhecimento profissional do docente é um terceiro ‘género de
conhecimento’ (...) contingente, coletivo e publico.”. O autor defende
que é urgente abandonar uma visdo instrumental da profissdo e
reconhecer o professor como produtor de conhecimento, e ndo apenas
como transmissor.

A prética educativa, marcada pela complexidade e pela incerteza,
exige dos docentes uma elevada capacidade de raciocinio critico,
facilitando as interagdes com os outros, juntamente com a pratica
de aprendizagens educativas. Paralelamente este conhecimento é
construido coletivamente, exigindo espagos de didlogo, reflexdo e
colaboragdo entre pares. Este processo transforma o saber tacito
em conhecimento partilhdvel, contribuindo para o fortalecimento da
profissdo e da sua afirmacgdo publica. Ainda segundo Noévoa (2022:
10-12), o conhecimento docente deve ser tornado publico, através
da escrita e publicagdo de reflexdes pedagdgicas, contribuindo assim
para politicas educativas mais justas e democraticas. “Uma profissdo
que ndo se escreve, ndo se inscreve do ponto de vista social”, afirma
o autor.

Deste modo, a investigagdo no ensino ndo deve ser vista como um
acréscimo, mas como uma dimensdo estruturante da formagdo e do
exercicio da docéncia. Sé assim serd possivel reforgar a capacidade
dos professores para responder aos desafios contemporaneos e
promover um ensino mais resiliente, inclusivo e transformador.

5. Analise e discussao dos resultados

Antes de entendermos a perspetiva dos docentes relativamente aos
riscos foi importante fazer uma breve caracterizagdo profissional.
O grupo de analise é composto por professores com perfis bastante
diversificados. Desde professores eminicio de carreira, com 1 ou 2 anos
de servigo, até docentes com mais de 30 e até 40 anos de experiéncia.
Todos eles referiram que ja lecionaram em diferentes niveis de ensino
— desde o 3.2 ciclo até ao secundario — e em contextos distintos,
como cursos profissionais, EFA (Educacdo e Formagdo de Adultos),
PCA (Percursos Curricular Alternativo) e SEF (Curso de Educagdo e
Formagdo). Esta diversidade permitiu-nos recolher visGes muito ricas
e complementares.

As entrevistas realizadas a docentes de Geografia revelaram uma
percecdo geral bastante positiva quanto ao ensino dos riscos. A maioria
dos entrevistados afirmou sentir-se confortavel a ensinar esta tematica,
fundamentando esse conforto na atualidade do tema, que permite
“(...) apresentar exemplos daquilo que se vai passando ao redor do
mundo” tal como refere o quarto docente, e na sua propria experiéncia
académica ou profissional com a area, tal como refere o nono professor,
“sinto que a licenciatura (...) me preparou devidamente para abordar
este tipo de temas”. Para além disto, existe uma unanimidade na
valorizagdo da importancia dos riscos no curriculo de Geografia, sendo
esta imprescindivel para formar cidaddos informados e conscientes,
uma vez que “(...) ajuda os alunos a compreenderem os fenémenos
naturais e humanos, a refletirem sobre a nossa relagdo com o Planeta”
(P9). O tema é visto como estruturante para o desenvolvimento do

pensamento geografico, pois permite explorar a relagdo entre natureza
e sociedade, em sintonia com a Carta Internacional de Educagdo
Geografica (CGE, 2016).

Contudo, apesar do conforto e importancia declarados, surgem
também algumas limitagdes, como a falta de tempo, carga horaria
insuficiente, auséncia de formacdo adequada, e a inexisténcia de
articulagdo com os contextos locais, privilegiando riscos globais e
exégenos, como sismos ou furacGes em outras partes do mundo,
ignorando fendmenos com impacto direto em Portugal, como as
cheias urbanas, incéndios florestais ou ondas de calor. Esta desconexdo
estd em conformidade com as declaragdes de Claudino (2018), que
evidencia a proliferagdo de conteldos descontextualizadas. Também
foi destacada a desatualizagdo dos contetidos onde vérios professores
referiam a necessidade de incorporar os riscos antrépicos como os
atentados ou invasdes ou “(...) os riscos ambientais mais voltados
para a populagdo em risco no planeta devido a fome” (P11). Outros
docentes destacaram a auséncia de componentes ligadas a cidadania,
resiliéncia e saude, apontando que o curriculo falha ao ndo ensinar
os alunos a reagir ou a prevenir riscos. Temas como a adaptagdo ou
a capacidade de resposta individual e coletiva, pouco sdo abordadas.
Esta critica esta de acordo com as metas do ODS 13 (ONU, 2025), que
referem a necessidade de melhoria da educagdo e da capacidade de
resposta face as alteragGes climaticas e riscos associados.

A maioria dos docentes avaliou que o curriculo atual é insuficiente
para preparar os alunos para os riscos atuais, tanto ambientais como
antrépicos. Os professores criticam a sua abordagem superficial,
desatualizada, limitada e tedrica dos riscos, que ndo acompanham
a complexidade dos fenémenos contempordneos, nem atende as
demandas de uma educagdo orientada para a pratica. Apenas uma
fracdo dos entrevistados referiu que o curriculo é suficiente, e mesmo
esses apresentaram algumas ressalvas quanto a profundidade ou
abordagemtedrica, referindo que “(...) O curriculo ndo basta. O professor
tem de estimular também o pensamento critico dos alunos.” (P8). Estes
resultados reforcam o que Barreto de Melo (2024) e Amaral (2020) ja
haviam destacado: o ensino ainda é muito centrado na exposi¢do de
conteudo, deixando de lado metodologias mais didaticas. Além disso,
a falta de conexdo com a realidade local e a atualizagdo constante
do curriculo dificultam a construgdo de uma literacia do risco. Além
disso, praticamente todos os professores apontam que o tempo
disponivel atualmente para ensinar a tematica é insuficiente para
uma abordagem critica e aprofundada dos riscos. Muitos relataram
dificuldades em cumprir o programa anual, especialmente porque
os temas introdutérios consomem demasiado tempo, o que obriga a
tratar os riscos de forma apressada, tal como refere P2. Alguns sugerem
uma reorganizagdo curricular, através da redugdo ou fusdo de temas
repetidos, libertando tempo para aprofundar os riscos. Esta proposta
de reestrutura temporal e tematica alinha-se com as diretrizes da CGE
(2016), que defende um curriculo geografico flexivel e articulado com
os desafios do presente.

A autonomia é outro fator importante de analisar, onze dos doze

docentes referiram sentir algum grau de autonomia. Todavia, esta
liberdade muitas vezes é condicionada por fatores como planificagdes
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coletivas e diretrizes internas (P10 e P11), falta de tempo (P7, P9 e
P12) e exames nacionais (P2). Alguns professores relatam praticas de
adaptagdo do contelido ao contexto local, nomeadamente projetos
sobre riscos locais, como o P5 “Fizemos um trabalho (...) que comparava
os riscos ambientais registados no Conselho (municipio) a escala local
e a escala mundial. (...) Eles conseguiram perceber a diferenga entre o
contexto local e os riscos a nivel mundial.”, ou articulagdo com eventos
reais. Estas praticas refletem uma tentativa de territorializagdo do
ensino de Geografia (Loureiro et al., 2023), que valoriza a analise
critica do espago vivido pelos alunos. Contudo, as barreiras estruturais
revelam um paradoxo, entre o discurso de autonomia pedagogica e
as limitagdes praticas enfrentadas no quotidiano escolar, conforme
discutido por Névoa (2022).

Outro resultado importante de destacar foi a unanimidade dos
entrevistados relativamente ao valor educativo do ensino dos riscos
na formagdo de cidaddos conscientes e criticos. Os professores
reconhecem que os alunos se mostram mais sensiveis a este tipo de
questdes, estando mais atentos aos acontecimentos noticiados e em
alguns casos até mais interventivos. Todos os docentes relataram
mudangas comportamentais visiveis nos alunos ao perceberem e
sentirem o impacto destes riscos nas suas vidas, como aquando do
apagdo ibérico, onde “Inicialmente, eles acharam imensa piada ao kit
(...), mas por volta do meio-dia, quando ficamos sem luz, a reagdo deles
mudou completamente. (...) Perceberam a importdncia de estarmos
preparados.” (P2). Esta mudanga evidencia a eficacia de praticas
pedagdgicas que ndo se limitam a transmissdo de conteldos, mas que
envolvem vivéncias reais ou simuladas para reforgar o significado da
aprendizagem.

Além disto, alguns dos alunos tendem a partilhar o conhecimento com
familiares, ou a envolver-se em agGes comunitarias, uma vez que, “O
aluno precisa ser ativo [...] aplicar o que aprendeu com investigagdo
e agdo cidadd.” (P11). Tal como referem os varios docentes: “Ele
sensibilizou os pais em casa (...) os pais quando foram entregar as
notas referiram (a mudanga).” (P5); “(...) os filhos também influenciam
comportamentos nos pais” (P8); “(...) outros alunos que mudaram
0 comportamento porque perceberam que grande parte também
dos seus rios estavam poluidos, inclusive estéo a desenvolver uma
atividade de plogging, que é caminhar e recolher lixo ao mesmo
tempo” (P5); “Os alunos (..) realizagdo da campanha com os videos
que produziram no projeto (trabalho de grupo) para mobilizar a
comunidade local para ajudar a mitigar os riscos e a proteger o
ambiente.” (P11). Importa sublinhar que estas mudangas nos alunos
ndo acontecem automaticamente, resultam de praticas pedagdgicas
ativas e contextualizadas, adotadas intencionalmente pelos docentes.
Estes testemunhos corroboram os efeitos da literacia do risco referida
por Dias (2022), ao ultrapassar o saber técnico e ter atitudes e
competéncias de atuagdo consciente no territério.

Os relatos evidenciam a importancia de uma abordagem participativa
e critica no ensino dos riscos, sustentada na ligagdo entre o
conhecimento e a agdo. Tal como defendem a Carta Internacional
da Educagdo Geografica (CGE, 2016) e autores como Aguas (2022),
a educagdo geografica deve fomentar a compreensdo dos sistemas
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naturais e humanos, mas também capacitar os alunos para agir face
aos desafios ambientais e antropicos contemporaneos. A abordagem
dos riscos, quando contextualizado e participativo, revela-se uma
ferramenta eficaz para desenvolver cidaddos informados, resilientes e
capazes de responder a desafios complexos.

A formacgdo de cidaddos conscientes e preparados para lidar com
os riscos atuais transcende o ensino em sala de aula, exigindo um
compromisso institucional mais amplo. Embora as escolas tenham
um papel fundamental neste processo, os relatos docentes revelam
uma realidade preocupante: a maioria dos professores entrevistados
considera que as instituicdes de ensino ndo estdo adequadamente
preparadas para enfrentar situagGes de risco, ou que essa preparagao
é extremamente limitada. Apesar da existéncia formal de planos
de evacuagdo e protocolos de seguranga, raramente ou nunca sdo
realizados planos praticos como simulacros em caso de sismos e/ou
incéndios. Para os entrevistados, existe um desfasamento entre os
procedimentos institucionais e o trabalho realizado em sala de aula,
“Tém o plano tedrico, na prdtica nunca treinamos”, como referiu P10,
o que fragiliza a cultura de prevenc¢do das escolas. Como sublinham
Loureiro et al. (2023), sé com integragdo real entre conhecimento
escolar e experiéncia vivida é possivel construir uma cultura de
prevengdo nas escolas. Alguns consideram que os protocolos
existentes atualmente sdo pouco abrangentes, “Concentram-se muito
em incéndios ou sismos, quando outras situagdes sdo cada vez mais
frequentes nomeadamente ondas de calor, falta de dgua” (P3). Ja
outros apontam a falta de eficacia dos simulacros, devido a falta de
envolvimento pedagogico dos alunos nestes exercicios (P10), que
sdo muitas vezes conduzidos de forma burocratica, sem explicagdo
contextual ou sem ligagdo com os contelddos lecionados. Estes
resultados reforgam a critica da UNDRR (2020) e da UNESCO (2017),
que salientam que ndo basta planear a resposta aos riscos — é preciso
formar, sensibilizar e envolver toda a comunidade escolar.

Para além de lacunas e limitagdes os docentes apresentaram diversas
propostas de reformagdo do curriculo dos riscos, convergindo numa
visdo de ensino mais atualizado, pratico e integrador. Uma das
propostas apresentas por alguns dos docentes foi o aumento da carga
horaria e a reorganizagdo curricular, permitindo que os riscos fossem
abordados com tempo, profundidade e através de projetos (P2, P5
e P10). Muitos sugerem a abordagem do tema em momentos mais
centrais do ano letivo ou mesmo a sua transversalidade ao longo de
varios anos, “Introduzi-lo-ia logo no 72 ano (...) ainda que de forma
mais superficial. Assim, no 92 ano, com mais tempo dedicado a este
tema, poderia aprofundar-se mais”.

Também foi defendido a inclusdo de novos contelidos, como riscos
antrépicos (pobreza, guerra ou desigualdade) (P3), saude (P8),
alteragGes climaticas (P3), e resposta comunitaria aos desastres (P4).
A necessidade de uma, abordagem mais praticas com maior énfase
nas consequéncias dos riscos (P11, P12) e no desenvolvimento de
trabalhos de pesquisa (P7). Também, foi proposta um refor¢o da
formagdo continua dos docentes nesta area. Alguns professores
sentem que ndo tiveram formagdo adequada na universidade sobre
educagdo para o risco, nem oportunidades significativas de atualizagdo
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profissional ao longo da carreira. Esta lacuna compromete a qualidade
do ensino e confirma a urgéncia de investir no professor como
mediador critico (Aguas, 2022), apto a interpretar e atuar sobre os
desafios da contemporaneidade com autonomia e responsabilidade
social. Por fim, foi proposta uma maior interdisciplinaridade (P1, P4
e P10), com Ciéncias Naturais, Histdria, Educagdo para a Cidadania,
e outras dreas. Estas sugestOes refletem uma vontade clara de
transformacdo pedagdgica e convergem com as recomendagbes de
Velez et al. (2025) e dos projetos “Ndés Propomos!” e PROSEPE.

As duas Ultimas questdes da entrevista — centradas nas
recomendagdes a outros professores e na partilha de experiéncias ou
desafios relevantes —revelam um conjunto de propostas pedagodgicas,
inquietagdes profissionais e reflexdes criticas que sintetizam as
aprendizagens e dificuldade relativamente ao ensino dos riscos. Uma
das recomendagdes é a necessidade de trabalhar os riscos de forma
pratica e contextualizada “E fundamental conhecer a realidade dos
alunos — onde vivem, o que experienciam — e trazer essa realidade
para a sala de aula.” (P2). Este posicionamento esta profundamente
alinhado com os principios da Carta Internacional de Educagdo
Geografica (CGE, 2016), e com a proposta de territorializagdo
curricular defendida por Loureiro et al. (2023), que sublinham que o
ensino da Geografia deve partir do contexto local para compreender
o mundo.

Também foi destacada a importancia do uso de metodologias
ativas, como aula invertida, debates, teatro, trabalhos em grupo,
campanhas de sensibilizagdo, recurso a noticias, imagens e videos
para dar a tematica, trabalho de campo e parcerias com instituigcdes
externas, “(...) eu jd pedi a Cruz Vermelha para ir a escola e ja pedi
aos bombeiros para ir a escola” (P10). Estas praticas ajudam a
envolver os alunos, tornando-os participantes ativos no processo de
aprendizagem, permitindo o desenvolvimento de competéncias de
analise critica, cidadania e tomada de decisdo (Aguas,2022; Carvalho
et al., 2021). As recomendacgGes dos colegas ainda apelam a criagdo
de uma rede colaborativa entre professores (P1, P4) e institutos
superiores de ensino, uma vez que “A ligagdo da Faculdade as
Escolas bdsicas e Secunddrias é fundamental, para que seja possivel
a partilha de informagdo” (P12) e a abertura a interdisciplinaridade,
promovendo uma articulagdo entre a Geografia e as Ciéncias Naturais
e Educagdo para a Cidadania (P1, P4, P10). Estas recomendacgdes
reforcam a necessidade de uma educacgdo geografica integrada, que
valoriza a colaboragdo profissional e a articulagdo curricular, tal como
defendem Velez et al. (2025) e a CGE (2016).

Do ponto de vista dos desafios, os professores voltam a referir
obstaculos ja mencionados noutras respostas: tempo letivo e carga
hordria insuficientes (P4, P8 e P10), falta de apoio institucional para
realizar atividades diferentes, e em alguns casos resisténcia a inovagao
nas proprias escolas. Estes fatores dificultam a implementagdo de
praticas pedagdgicas mais exigentes, como trabalho de campo, tal
como refere a décima docente: “Nds ndo fazemos trabalho de campo
e ndo temos tempo para fazer trabalho de campo. (...) o trabalho de
campo que fago é basicamente é ir para o pdtio com eles. (...) Nés ndo
temos autorizagdo para sair com eles fora do gradeamento da escola.

E, portanto, a partir dai pouco ou nada podemos fazer e depois fazem
muito barulho o que incomodo os outros colegas”. Estas limitagGes
estruturais comprometem a concretizagdo das potencialidades
educativas da Geografia, reduzindo o espacgo para o desenvolvimento
de literacia do risco (Barreto de Melo, 2024; Amaral, 2020).

Estratégias e metodologias didaticas

Derivado das exigéncias da contemporaneidade é necessario
realizar uma revisdo profunda no curriculo de forma a perceber
como este prepara os estudantes para lidar com a realidades do
dia-a-dia, associado, por exemplo, a crescente complexidade
dos riscos naturais, antrépicos e mistos. A partir da analise dos
testemunhos dos docentes entrevistados, em articulagdo com
a revisdao de literatura cientifica realizada, evidenciou-se que,
embora o curriculo reconhega a importancia da educagdo para
os riscos, este apresenta fortes limitagdes, que comprometem
a capacitagdo e preparagdo efetiva dos alunos para enfrentar os
desafios atuais, colocando em causa a resiliéncia da populagdo e o
desenvolvimento de cidaddos conscientes, criticos e justos.

Os docentes entrevistados destacaram, de forma undanime,
a relevancia da formagdo de cidaddos informados, criticos e
resilientes, reforcando que a abordagem dos riscos necessita de
ir além da mera transmissdo dos conteldos e do conhecimento
poderoso. Defende-se, assim, o desenvolvimento de competéncias
praticas que promovam atitudes preventivas, reforgando a
ligagdo entre os riscos e as realidades local e global (CGE, 2016;
Ribeiro, Ferreira & Robalo, 2025). No entanto, foram identificadas
varias fragilidades no curriculo atual como a superficialidade e
desatualizagdo dos conteudos; escassa articulagdo interdisciplinar;
falta de tempo letivo e reduzida conexdo com a realidade dos
alunos, nomeadamente na articulagdo dos conteldos a escala
local.

Segundo Claudino (2018: 8) é essencial proceder a revisdo e
atualizagdo do curriculo, enfatizando as realidades locais. Ou
seja, existe a necessidade de defender a territorializagdo do
ensino, como forma de enraizar os conteldos na vivéncia dos
alunos, promovendo o desenvolvimento do pensamento critico e
contextualizado.

A par disso, é essencial promover a integragdo interdisciplinar
e multidisciplinar dos temas associados ao risco, evitando a sua
limitagdo a disciplina de Geografia. A articulagdo com areas como as
Ciéncias Naturais, a Historia e a Educagdo para a Cidadania, referida
por varios docentes entrevistados, revela-se crucial. Neste ambito,
destacam-se projetos como o “Nds Propomos!” ou o PROSEPE,
que evidenciam o potencial das abordagens interdisciplinares para
fomentar a cidadania ativa e o compromisso com o territério.

Outra proposta recorrente nas entrevistas é a valorizagdo de

metodologias ativas, que defendem um ensino mais pratico,
significativo e socialmente relevante, indo além da memorizagdo
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mecanica (CGE, 2016: 15.10). A utilizagdo de tecnologias como
os Sistemas de Informagdo Geogrdafica (SIG) ou a realidade
aumentada, aliada a metodologias como a aprendizagem baseada
em problemas (ABP), pode contribuir para uma aprendizagem mais
eficaz e envolvente.

Ainda assim, muitos docentes referiram a falta de formagdo
especifica, nomeadamente referente a tematica dos riscos,
revelando uma necessidade emergente da criagdo de medidas
que visem a formagdo dos docentes, reforcando assim o seu
conhecimento poderoso nesta e noutras tematicas. Segundo Névoa
(2022; 8 - 9), o conhecimento profissional do docente deve ser
contingente, coletivo e publico, exigindo assim formagdes continuas
que estimulem a reflexdo critica e a produgdo do saber pedagdgico.
Neste sentido, os dados obtidos apontam para a necessidade de
uma reorganizagdo curricular que contemple o aumento da carga
horaria, maior flexibilidade nos conteddos e uma articulagdo mais
evidente com os desafios contemporaneos (CGE, 2016:15).

Outro aspeto emergente refere-se a preparagdo das instituicdes
escolares para lidar com desastres.
entrevistas, os planos de evacuagdo e os simulacros ndo se

Conforme relatado nas
encontram devidamente articulados com os contetdos pedagdgicos.
Ou seja, embora existam planos a sua pratica ndo é treinada o que
enfraquece substancialmente a sua eficacia em caso de calamidade
colocando a comunidade escolar em risco. Uma verdadeira cultura
de prevengdo sé é possivel com o envolvimento ativo e efetivo de
todos os seus agentes.

Por fim, destaca-se a auséncia de uma abordagem dos riscos
antrdépicos e as suas consequéncias para a saude fisica e mental
dos estudantes. A preocupagdo com temas como o terrorismo,
as migragbes forgadas e a fome, associadas a eventos extremos,
foi expressa por diversos docentes entrevistados, reforgando a
urgéncia de ampliar o escopo dos conteudos escolares nesta area.
Em suma, as entrevistas revelam um amplo reconhecimento,
por parte dos professores, da relevancia do ensino dos riscos na
disciplina de Geografia, destacando-se o seu papel na formagdo de
cidaddos criticos e conscientes, capazes de compreender e intervir
nas complexas dindmicas socioambientais contemporaneas.
Os professores valorizam a atualidade e relevancia do tema
e manifestam claro empenho em desenvolver abordagens
pedagdgicas inovadoras, com destaque para metodologias
ativas e contextualizadas. Todavia, apontam diversos obstaculos
que dificultam a plena implementagdo destas praticas como a
escassez de tempo letivo, a rigidez curricular, a falta de formagao
especifica e a limitada articulagdo com o territério local. Foram
também identificadas propostas claras de reformulagdo curricular,
incluindo maior carga horaria, introdugdo de riscos antrdpicos,
reforgco da formacdo docente, e aposta na interdisciplinaridade. A
maioria dos entrevistados defende uma abordagem mais pratica e
transformadora, apoiada em redes de colaboragdo entre escolas
e instituicGes, mas alertam para os desafios que ainda limitam
a concretizagdo de uma verdadeira literacia do risco nas escolas
portuguesas.
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Em sintese, torna-se evidente a necessidade de adaptar o
curriculo atual para um curriculo mais dindmico, atualizado
e centrado no desenvolvimento de competéncias praticas e
atitudes responsdaveis. As propostas apresentadas visam uma
reforma curricular profunda e integrada sustentada por analise
bibliografica e pelos resultados obtidos através da andlise empirica.
Apenas através de tais mudangas sera possivel formar cidaddos
conscientes e criticos, preparados para compreender, prevenir e
agora perante os desafios futuros, contribuindo para sociedades
mais seguras, resilientes, inclusivas, equitativas e sustentdveis.

6. Conclusao

Através da analise realizada, foi possivel evidenciar que o curriculo
da geografia reconhece a importdncia da tematica dos riscos,
apesar da sua operacionalizagdo no contexto escolar ser limitada,
desatualizada e desarticulada com as necessidades reais dos
alunos. Os testemunhos dos professores expdem o ensino dos
riscos como sendo excessivamente centrado em riscos naturais
de escala global e em abordagem descritivas e expositivas, o que
dificulta o desenvolvimento de competéncias criticas e operativas
no dominio da prevengdo, mitigacdo e adaptagdo aos riscos.

Entre os principais constrangimentos apresentados pelos docentes
podemos destacar a rigidez curricular, a reduzida carga horaria, a
auséncia de interdisciplinar, a fraca ligagdo aos contextos locais e
a inexisténcia de uma literacia de risco efetiva no contexto escolar.
limitagGes prejudicam o desenvolvimento da cidadania
geografica e ecoldgica, e retiram credibilidade a escola como
infraestrutura responsavel pela preparagdo dos alunos para os
desafios complexos do mundo contemporaneo.

Tais

N3o obstante, os dados recolhidos também identificam caminhos
promissores e propostas concretas para uma reforma curricular e
pedagdgica do ensino dos riscos. Sendo importante de realgar a
territorializagdo do curriculo, a integragdo de metodologias ativas
em sala de aula, como o trabalho de campo ou a utilizagdo dos
Sistemas de Informagdo Geografica (SIG). Para além disto, também
é referido a necessidade de os professores receberem formagdo
continua, com foco na educagdo para o risco e na abrangéncia de
mais tipos de riscos nas aprendizagens essenciais. A articulagdo
com projetos como “Nés Propomos!”, e a valorizagdo da relagdo
entre a escola e a comunidade também sdo apontadas como
estratégias imprescindiveis para uma cultura de prevengéo,
participacgdo e resiliéncia.

Neste sentido, torna-se imperativo uma reformulagdo do ensino
da Geografia, especialmente dos riscos, integrando saberes
cientificos, pedagdgicos e éticos, de forma a promover uma
educagdo geografia critica, contextualizada e transformadora,
capaz de formar cidaddos informados, responsaveis e interventivos
na construcdo de comunidades mais adaptadas e resilientes. 4
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Resumo: No presente artigo apresentamos os resultados de
uma “investigacdo-a¢do” sobre a tematica da Educagdo para
os Riscos que desenvolvemos no contexto de uma turma de 1.2
ciclo e numa turma de 2.2 ciclo do ensino bésico nas cidades de
Braga e Guimardes. Pretendeu ser um ensaio investigativo sobre
a forma como a tematica dos Riscos pode e deve ser integrada
no ambito da lecionagdo destes ciclos de estudos iniciais da
escolaridade basica. Descrevemos a varias atividades didaticas
que desenvolvemos com os nossos alunos de modo a abordar
a temadtica dos riscos e aferimos as opinides dos alunos sobre a
tematica através de um inquérito por questiondrio e de uma
ficha de metacognigdo. Salienta-se que os alunos, de um modo
geral, consideram a abordagem desta temdtica muito relevante.
Deste modo, pretende-se dar um pequeno contributo a pesquisa
educacional sobre a importancia da lecionagdo da tematica dos
Riscos nos anos iniciais da escolaridade obrigatdria.

Palavras Chave: Educagdo Geografica; Educagdo para os Riscos;
Riscos NaturaiS.

Introducao

A presente investigacdo foi desenvolvida durante a nossa pratica
pedagdgica supervisionada no 1.2 e 2.2 ciclos do Ensino Basico
e a escolha deste tema advém do facto de, no nosso periodo de
observagdo da pratica pedagdgica, os alunos terem demonstrado
interesse pelos diversos fendmenos naturais que eram
constantemente relatados pelos meios de comunicagdo social
e que a professora cooperante mostrava em contexto de sala de
aula. Deste modo, consideramos que a Educag¢do para os Riscos
é uma componente essencial a desenvolver desde muito cedo,
para que se criem cidaddos ativos, participativos e informados.
Neste sentido, devido a importdncia desta tematica e o interesse
demonstrado pelos alunos, considerou-se muito relevante
desenvolver um estudo empirico neste ambito, explorando esta
tematica na sala de aula.
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Sendoa Escolaum local onde osjovens passam grande parte do tempo,
ela é “um interveniente privilegiado na mobilizagdo da sociedade,
proporcionando e promovendo dinamicas e praticas educativas
que visam, no espetro mais amplo da Educagdo para a Cidadania, a
adogdo de comportamentos de seguranga, de preservagao e gestao
adequada do risco” (Saude et al, 2015, p.

5). A escola é o local propicio para se implementar medidas que
possibilitem a formagdo de cidaddos mais bem preparados, que
participam ativamente na implementagdo de uma cultura de
seguran¢a, de modo a criar sociedades mais resilientes. O Risco
coloca em causa a seguranga e o bem-estar de toda uma sociedade,
na medida em que se manifesta de mdltiplas formas. Cria, a partida,
uma dinamica que impulsiona a procura de conhecimento, que tem
como fim a agdo e a busca de solugGes, realgando a importancia da
tomada de consciéncia, para que se tome uma decisdo informada.

Acreditamos que uma Educagdo para o Risco devera estar presente em
todo o curriculo do ponto de vista longitudinal (em todos os ciclos de
ensino) e transversal (em todas as disciplinas). Contudo, devido a sua
natureza especifica, acreditamos que a area cientifica da Geografia
desempenha um papel de grande relevancia neste ambito. Apesar da
area da Geografia ndo ser uma disciplina auténoma ao nivel do 1.2
e 2 .2 ciclos do Ensino Basico (ao contrario do 3.2 ciclo, onde é uma
disciplina auténoma no curriculo), ela é parte integrante e relevante
das disciplinas de “Estudo do Meio” (1.2 ciclo) e de “Histéria e
Geografia de Portugal” (2.2 ciclo). Foi precisamente neste ambito que
desenvolvemos o nosso projeto de intervengdo pedagogica.

No contexto atual, a problematica relacionada com os riscos/
desastres naturais tem vindo a ganhar cada vez mais importancia. A
sociedade é constantemente confrontada com noticias da ocorréncia
de determinados fendmenos que sdo difundidas rapidamente
pelos meios de comunicagdo social. Como tal, e para uma correta
compreensdo dos riscos naturais, torna-se necessario entender os
conceitos e terminologias a eles subjacentes.
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Subentende-se que o risco esta diretamente associado a
incerteza (Caomba, 2018, p.46), de algo que pode ou ndo vir
a manifestar-se, sendo um “sistema complexo de processos
cuja modificagdo de funcionamento é suscetivel de acarretar
prejuizos diretos ou indiretos (perda de recursos) a uma dada
populagdo” (Faugeres, 1990 cit in Lourengo, 2014, p. 63).

Descricao das atividades

No dmbito daimplementagdo do projeto de intervengdo no 1.2 ciclo
do Ensino Bdsico, a primeira sessdo iniciou-se com a visualizagdo
do videoclipe da musica “What I’ve Done”, da banda Linking Park,
que serviu de estimulo para um didlogo acerca das alteragdes
climaticas, tendo sindo redirecionado para a abordagem dos riscos
naturais. Ao mesmo tempo, pretendia-se fazer um levantamento
dos conhecimentos prévios dos alunos em relagdo a alguns
tépicos que seriam abordados ao longo da implementagdo do
projeto. Deste modo, e no seguimento desta primeira abordagem,
procedeu-se a elaboragdo de brainstorming (figural), para que
ficasse um registo acerca da multiplicidade de ideias que os alunos
tinham acerca dos riscos naturais, suscitadas pela observagdo do
videoclipe.

De seguida, distribuiu-se uma folha em branco para que cada
aluno, individualmente, para identificagdo dos diferentes riscos
naturais e apresentou-se uma breve definigdo de riscos naturais,
acompanhada por uma ilustragdo.
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Figura 1 - Atividade de brainstorming sobre 0s riscos
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Concluida esta atividade, procedeu-se a divisdo da turma em
quatro grupos heterogéneos, constituidos por 5/6 elementos, com
a finalidade da elaboragdo de diferentes cartazes informativos
(figura 2). Havia, nesta primeira sessdo, a necessidade de partir de
algo mais concreto, a nogdo de catastrofe, para algo mais abstrato,
nogdo de risco. Para tal, foram selecionadas algumas catastrofes
naturais, nomeadamente, tsunami, tornado/furacdo, sismo e
erupgdo vulcanica, que seriam do conhecimento da turma no geral.
Os alunos recolheram a informagdo essencial e pertinente nos
livros previamente selecionados para esta atividade.

Figura 2 - Atividade da elaboracdo dos cartazes informativos

ApOs a elaboragdo do cartaz, os alunos procederam a preparagdo de
uma experiéncia correspondente ao tema que estavam a trabalhar,
tirando partido de um guido fornecido pela professora. Na parte
final da aula, e apds o término da atividade, cada grupo, tratou de
fazer a sua apresentagdo para os colegas e professores, explicando
de forma simplificada a informag¢do que recolheram dos livros
fornecidos.

Na segunda sessdo, a primeira atividade baseou-se na leitura de
algumas noticias acerca de catdstrofes naturais em diferentes
locais do mundo, que foram recolhidas previamente pelos alunos,
a partir de um trabalho de pesquisa realizado em casa. A medida
que comunicavam aos colegas as suas pesquisas, os alunos iam
assinalando num mapa-mundo, presente na sala de aula, os locais
de ocorréncia. Sendo assim, a turma conseguiu identificar as
regides de maior incidéncia, bem como o porqué de algumas zonas
estarem mais suscetiveis a que tal acontega. Esta atividade permitiu
a dissipagdo de possiveis duvidas, nomeadamente sobre a distingdo
entre a nogdo de risco e a nogdo de catastrofe. Como tal, foi possivel
ao professor fazer uma abordagem mais tedrica dos conteldos
relacionados com este projeto, sendo dado espago aos alunos para
que fizessem observagdes e fizessem comentarios. Este momento
serviu de mote para que a turma partilhasse e debatesse ideias,
tirando partido dos seus préprios conhecimentos, chegando até a
enumerar solugdes que para a minimizagdo dos riscos naturais.
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Em seguida, os alunos jogaram o jogo das medidas de autoprotegdo.
Estes organizaram-se em grupos e tinham a sua frente um cartdo
com diferentes riscos, sendo que a estes associaram as medidas de

autoprotegdo correspondentes. Todo o registo era feito no quadro
branco existente na sala, sobre a forma de um brainstorming (figura 3).

Figura 3 - Atividades de brainstorming sobre 0s riscos naturais

Na parte final da aula, os alunos voltam a formar os grupos definidos
na sessdo anterior para dar inicio a uma atividade relacionada com
as medidas de autoprotecdo. A cada grupo foi fornecido um cartdo
com imagens de diferentes catastrofes e um conjunto de medidas
que estes associaram ao fendmeno correspondente.

Na terceira sessdo foi dada continuidade ao trabalho desenvolvido
na sessdo anterior. Esta iniciou-se com a elaboragdo de um
cartaz, no qual foram inumeradas as medidas de prevengdo dos
fendmenos retratados. Em grupos, e de forma rotativa, os alunos
iam cooperando e procedendo a construgdo do cartaz, quer na
redagdo, quer na ilustragdo do mesmo. Apds este momento, foi
feita uma anadlise das imagens de diversas catastrofes naturais,
para além daquelas que os alunos j& conheciam. Fazendo uso
do quadro branco presente na sala, expbds-se um conjunto de
fotografias que ilustravam diferentes situagdes, entre as quais,
vagas de frio, seca, avalanches, trovoada, deslizamento de terra e
ondas de calor. O principal objetivo desta atividade era fazer com
que a turma relacionasse algumas das imagens a realidade da zona
onde reside, nomeadamente os riscos existentes no concelho de
Braga. O professor recolheu algumas noticias dos jornais regionais,
de modo a consolidar esta ideia e também para aproximar o aluno
a realidade da 4rea onde reside. Alertar para o perigo de incéndio
florestal, areas com risco de erosdo, bem como dreas com risco de
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cheias ou inundagdes era o principal foco desta atividade. Houve
ainda espago para um momento de didlogo, acerca das medidas
de protegdo dos riscos existentes na drea de residéncia e de que
forma poderiam minimizar esses mesmo riscos. A quarta sessdo
foi destinada a construgdo de panfletos informativos (figura 4).
A sessdo iniciou-se com um momento de didlogo, que serviu
para compreender os conhecimentos adquiridos pelos alunos no
decorrer das sessdes.

Apds este momento, foi pedido aos alunos que elaborassem
panfletos, no qual enunciaram algumas medias de autoprote¢do
relativas aos riscos existentes no distrito de Braga. Comegou-
se por mostrar exemplos de panfletos, de modo a que os alunos
compreendessem a sua construgdo, bem como a sua utilidade.
Para a realizagdo desta atividade dividiu-se a turma em grupos
de dois elementos. De forma a fomentar o espirito de grupo e o
trabalho em equipa foi sugerido que alunos trabalhassem a vez. A
cada elemento do grupo era dado um tempo para a construgdo do
panfleto, sendo que, findando esse tempo, o outro elemento do
grupo deu continuidade ao trabalho do colega, sem interferéncias.

Importa sublinhar que aquando da realizagdo do brainstorming
relativo aquilo que os alunos observaram no videoclipe, estes
conseguiram identificar os principais problemas do mundo atual.
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Foram enunciados temas como a “guerra”, os “refugiados”, a
“destruicdo”, a “doenga”, a pobreza, os maus tratos aos animais e
entre outros. Foi exatamente este Ultimo tépico que ganhou uma
maior énfase. Mas apds um breve momento de didlogo e reflexdo,
alguns alunos conseguiram chegar a conclusdo de que aquilo que
acontece atualmente é a resposta que a natureza da as agOes do
ser humano.
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Finalizado este momento, procedeu-se a entrega de uma folha em
branco, na qual os alunosindicaram o que entendiam por riscos naturais
e definiam alguns em particular, de forma a aferir os conhecimentos
que a turma possui sobre a problematica em estudo (figura 5). No
decorrer da realizagdo da atividade em questdo verificou-se que alguns
alunos estavam familiarizados com o tema dos riscos naturais, mas ndo
chegaram a indicar o que entendiam acerca deste conceito.

Figura 4 - Atividade de elaboragéo de panfletos informativos sobre 0s riscos naturais
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Figura 5 - Atividade de levantamento do conhecimento prévio dos alunos sobre 0s riscos naturais

Foram colocadas questdes como “o que é [um determinado risco
natural]?” e obtivemos respostas como:

e “as erupgdes vulcanicas é o fogo que vem debaixo da Terra, que
aquece, sobe e quando estiver no topo explode” (aluno20);

e “0s sismos fazem a terra tremer e eu iria para um sitio onde
nenhum objeto me caisse em cima” (aluna5);

e [as erupgdes s6 acontecem] “em ilhas quentes com um vulcdo,
com imensa lava, super quente” (alunal2);

e “o0 tornado é muito vento que roda em espiral e eles podem levar
tudo pelo ar, até mesmo as pessoas” (aluno15);

e “0 tsunami é quando as placas que estdo debaixo do mar
rebentam e a dgua recua e quando volta leva tu que esta a sua
frente” (alunal?).

Para a questdo “o que farias caso ocorresse a manifestagdo do risco?”
os alunos responderam sempre que a op¢do mais acertada seria fugir,
sobretudo para pontos mais altos ou entdo optaram por dar respostas
mais imaginativas (proximas da fantasia). Um aluno refere que se
ocorresse um tsunami iria a “uma loja e comprava uma bomba de ar
e uma mascara”, acreditando que esta o protegeria contra a grande
onda. Relativamente a um sismo, a turma, no geral, afirmava que o
mais indicado seria procurar abrigo debaixo de uma mesa, ou entdo
guem se encontrasse na rua, tinha de ir para o meio da rua (aluno16).
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Contudo, importa realgar que os alunos ja estavam mais familiarizados
com a nogdo de sismo porque, todos os anos, existia na escola um dia
no qual procediam a pratica de exercicios de autoprote¢do sismica.
Relativamente a atividade que consistia na elaboracdo de cartazes
tirando partido de um conjunto de livros de onde retiravam informacgdo
essencial sobre um tema em especifico, os alunos foram divididos em
grupos heterogéneos e foi eleito o lider do grupo, com vista a realizagdo
da atividade. Aos grupos foi dada total liberdade para poderem explorar
a informagdo e elaborar um cartaz que fosse significativo e no qual
pudessem mostrar aquilo que aprenderam. Para tal teriam de partir
do principio de que os restantes grupos pouco, ou nada, sabiam acerca
do risco natural atribuido, colocando no cartaz alguma informagdo
que resolvesse essa falta de conhecimento e curiosidades que o grupo
achasse que iriam interessar aos seus ouvintes.

N&o havia cartazes iguais ou que contivessem informagdo semelhante e
cada grupo apresentou o seu risco natural da forma que melhor entendeu
bem como deu espago para que os colegas colocassem questdes, suscitando
pequenos momentos de debate bastante pertinentes. No momento final da
aula, a turma foi convidada para apresentar aos restantes colegas da escola
os trabalhos elaborados. Vérios foram aqueles que ficaram espantados
com a capacidade que alguns alunos tinham em explicar algo um pouco
distante da realidade deles, bem como a dar respostas as questdes
de alguns colegas, demonstrando que adquiriram conhecimentos. Na
segunda sessdo do projeto foi pedido que aleatoriamente os alunos fossem
lendo a pesquisa que realizaram. Anteriormente tinha sido pedido a turma
que realizasse uma pesquisa em casa de noticias sobre quatro catastrofes
naturais em particular (Sismo, Tsunami, Tornado e Erupgdo Vulcanica).
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Em seguida, estes iam assinalando no mapa os locais onde tal situagdo
ocorreu. Alguns alunos, no entanto, realizaram uma pesquisa sobre o
que era determinada catastrofe e ndo propiamente um local onde esta
aconteceu. Através desta atividade, os alunos iam percebendo que havia
certas zonas no mapa que indicavam que naquele local era frequente
aquilo ocorrer, como também iam chegando a conclusdo de que existiam
zonas que estavam mais suscetiveis para que determinado fenémeno
acontecesse e como tal era uma zona de risco.

Este foi 0 momento certo para encetar um didlogo sobre de que forma
poderiamos reduzir a probabilidade de certas situagdes ocorrerem. Para tal
procedeu-se a realizagdo do brainstorming no qual os alunos iam indicando
medidas de prevengdo relativas aos diversos riscos naturais em estudo.
Os alunos tinham a tendéncia para dar sempre as mesmas opgdes para
os diversos riscos e como tal tivemos de os orientar, através de pequenas
pistas para que estes fossem criando novas ideias.

Na ocorréncia de um tornado, os alunos indicavam que o mais indicado
seria “deitarmo-nos no chdo”, “fugir” ou “ir para debaixo da terra (cave),
com comida, agua e cobertores”. Na presenca de atividade sismica
afirmaram que o mais adequado seria “esconder debaixo da mesa”,
“afastar dos edificios” e “proteger a cabega”.

“Fugir para as zonas altas e estar atento ao mar” eram as sugestdes dadas
pelos alunos que se encontravam mais familiarizados com o termo tsunami.
Ja quando acontecesse uma erupgdo vulcanica, os alunos sugeriram que o
apropriado seria o0 “uso de capacete e de mascara”. No final da aula, houve
ainda oportunidade para a realizagdo do jogo das medidas de prevengdo.
Nos mesmos grupos definidos na aula anterior, os alunos liam as varias
medidas e viam em que risco natural esta se enquadrava mais. Foi nesta
sessdo que se procedeu a abordagem dos riscos naturais existentes no
distrito de Braga.

Indo de encontro aquilo que fora abordado na aula anterior, os alunos
elaboraram um cartaz no qual enumeraram medidas de prevencdo sobre
0s riscos naturais. Através do jogo foram indicadas essas medidas e como
tal a turma fez uso daquilo que aprendeu com o jogo. Apos a conclusdo
desta atividade procedeu-se a visualizagdo de imagens de diversas
catastrofes naturais, tentando, de um certo modo, dar-lhes a conhecer
outros riscos naturais existentes, para além daqueles abordados até agora.
Esta atividade também serviu para que os alunos conseguissem identificar
alguns dos riscos naturais na regido onde residem.

Quando foram abordados os riscos existente no distrito onde residem,

apresentamos algumas noticias, com imagens que elucidavam o risco
natural em causa. Os alunos reagiram com algum espanto, visto que
em alguns casos, eles passavam por esses mesmo locais para chegar a
escola, ou para ir para casa e ndo tinham imaginado que pelas zonas onde
circulavam havia a probabilidade de se manifestar esses mesmos riscos.

Em seguimento desta atividade, procedeu-se a elaboragdo de brainstorming
acerca das medidas de prevengdo quer dos incéndios florestais, quer
das inundagdes. Aqui, pode-se verificar que alguns destes riscos ja foram
abordados em casa pelos pais, e como tal, alguns alunos ja conseguiam
apresentar algumas medidas de prevengdo de tais riscos. Posteriormente,
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a informagdo dada pelos alunos foi confrontada com as medidas de
prevengdo em concreto.

Na ultima sessdo os alunos elaboraram panfletos no qual enumeravam
solugdes que minimizassem os riscos naturais existentes no distrito de
Braga, nomeadamente os incéndios florestais e as cheias e inundagdes.
Inicialmente, foi realizado um didlogo que teve como finalidade fazer um
apanhado de tudo aquilo que fora abordado acerca da problematica dos
riscos naturais. No entanto, tentou-se conduzir esta partilha de ideias para
a abordagem das medidas de prevencgdo trabalhadas na aula anterior.

A atividade da elaboragdo dos panfletos foi realizada a pares e aqui foi
possivel observar a interagdo entre alunos, a forma como negoceiam as
varias ideias e sugestdes que iam surgindo. Apesar dos alunos terem
opinides distintas, estes tiveram de chegar a um consenso para que
houvesse uma progressdo na elaboragdo dos panfletos. Esta negociagdo,
resultante de confronto de ideias opostas foi interessante de observar.
Ainda para mais quando foi estabelecido que apenas um elemento do par
poderia trabalhar no panfleto, cuja duragdo era controlada.

No que diz respeito a intervengdo no 2.2 ciclo do Ensino Basico, a primeira
iniciou-se com um pequeno momento introdutério, no qual foi dado a
conhecer de forma sumaria, o tema das préximas aulas. Foi entregue aos
alunos um questionario, constituido por doze perguntas, tendo a finalidade
de aferir os conhecimentos técitos dos alunos acerca da temética dos ricos
naturais.

Apo6s o preenchimento do questiondrio, a turma visualizou também
o videoclipe da mdusica “What I've Done”, da banda Linking Park, que
serviu de estimulo para um didlogo sobre os problemas atuais, tentando
redireciond-lo para a abordagem dos riscos naturais. Para além disso, foi
realizado um brainstorming (figura 6), para perceber quais as ideias dos
alunos relativamente a tudo o que observaram.

Figura 16 - Atividade de brainstorming sobre os riscos naturais

De modo a que tenham conhecimento dos diferentes riscos naturais
existentes, procedeu-se a uma analise de imagens de diversas
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catastrofes naturais. Esta atividade serviu para que os alunos
conseguissem identificar quais os riscos existentes no concelho de
Guimardes, bem como serviu de mote para as atividades das aulas
seguintes. Na segunda sessdo os alunos foram divididos em grupos
heterogéneos e procederam a andlise de mapas, onde estdo assinalados
os riscos naturais do concelho de Guimardes sobre perigosidade de
incéndios florestais, zonas ameagadas pelas cheias e dreas com risco
de erosdo.

Neste seguimento, os alunos recolheram informagdo pertinente e
essencial sobre os riscos que existem na zona onde residem (figura 7).
Apds a realizagdo deste trabalho sobre o local onde residem, os alunos
apresentaram-no aos restantes colegas da turma, explicando de forma

simplificada toda a informagdo que recolheram dos mapas dos riscos
naturais do concelho.

Dando continuidade ao que fora trabalhado anteriormente, na
terceira sessdo os alunos elaboraram um cartaz, no qual enumeraram
solugBes que minimizem os riscos naturais. Organizados em grupos
heterogéneos, estes partilharam e debateram ideias, tirando partido
dos seus proprios conhecimentos acerca dos riscos naturais, bem
como o que podera estar na sua origem. Concluida a elaboragdo do
cartaz (figura 8), os alunos prepararam a apresentacdo do trabalho
realizado. Aos restantes colegas da turma, estes explicaram de forma
simplificada as solugdes que debateram em grupo.

Figura 7 - Atividade de analise de mapas sobre os riscos naturais na area de residéncia de cada aluno

Figura 8 - Atividade de elaboracéo de cartazes informativos sobre 0s riscos naturais
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A quarta sessdo iniciou-se por uma partilha de ideias acerca de
varios conceitos que estdo relacionados com a tematica em estudo.
Para tal, foi construido em conjunto uma apresentagdo PowerPoint,
onde foram anotadas as definigdes criadas pelos alunos. Apds este
momento mais tedrico, foi proposto aos alunos que discutissem
acerca de algumas problematicas apresentadas pela professora.
Para isso, os alunos foram divididos em grupos heterogéneos e
a cada grupo foi atribuido um papel distinto (jogo de papéis). Em
grupo construiram argumentos validos, que foram de encontro a
instituicdo que representavam, que podia ser a favor ou contra a
proposta apresentada pela professora. Apds este momento, foi
entregue aos alunos um pos-teste que tinha como finalidade aferir
os conhecimentos que os alunos possuiam.

Conclusoes e reflexoes

Com a implementagdo deste projeto sobre a lecionagdo da tematica
dos riscos naturais no 1.2 e 2.2 ciclos do Ensino Basico acreditamos
ter desenvolvido atividades desafiantes e estimulantes sobre a esta
problemdtica com os alunos. O presente trabalho proporcionou
diversos desafios, sobre os quais tivemos de refletir e tomar decisdes.
Ajudou no desenvolvimento de vérias competéncias profissionais,
que nos irdo acompanhar durante o nosso percurso profissional.

Conseguimos compreender que os espagos escolares desempenham
um papel fulcral na educagdo de qualquer crianga. A Escola contribuiu
em larga medida para capacitar o cidaddo para o desenvolvimento
de competéncias de comunicagdo e de interagdo com o seu meio
envolvente, sendo um importante agente de intervengdo. E como tal,
verifica-se que a Educagdo para o Risco é de elevada importancia nos
dias de hoje, o que obriga a escola a adotar préticas voltadas para a
acdo, que facilita e promova a abordagem dos riscos.

Concordando com aquilo que é referido por Mota (2019), certas
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aprendizagens permitem que se desenvolva uma iminente redugdo
do risco, bem como se ensina, de forma pratica, como se avalia, gere
e minimiza os riscos. Serdo estes os cidaddos que fardo a diferencga
no futuro e, como tal, é necessdrio desenvolver aprendizagens em
torno desta questdo, para que estes tenham informagdo necessaria
para que realmente ocorra uma mudanga a varios niveis. Este até
revela ser um tema com uma perspetiva interdisciplinar, através da
qual se pode partir para desenvolver competéncias nas variadissimas
areas curriculares, pois pode englobar quer questdes sociais, como
questdes ambientais.

A problematica dos riscos pode e deve ser abordada nos varios niveis
de ensino, mas para tal os professores ndo deverdo colocar entraves
a sua aplicagdo sé por acharem que este ainda é um tema muito
complexo para ser abordado com alunos do 1.2 ciclo, por exemplo.
E junto das camadas mais jovens da sociedade que se deve apelar
para este tipo de problematica, de modo a criar cidaddos ativos e
participativos.

Desde modo, concluimos que foi fundamental explorar este tema
com os alunos. Perceber aquilo que eles conheciam acerca dos
conteldos que iriam ser abordados e o qudo estavam empenhados
para a realizagdo das atividades propostas. Construiram o seu préprio
conhecimento, estabelecendo uma ponte entre aquilo que ja sabiam
e aquilo que queriam investigar a seguir. Foi notério o entusiasmo
dos alunos ao longo da implementagdo do projeto e consideraram
esta experiéncia como divertida, criativa e educativa.

Chamamos, contudo, especial atengdo para o facto deste projeto ter
trabalhado, ainda que de forma bastante simplificada, a questdo do
“conceptual change” sobre esta tematica dos riscos em niveis etarios
inferiores. Apesar de simples a nossa intervengdo pedagodgica,
acreditamos que tanto no 1.2 ciclo como no 2.2 ciclo, 0os nossos
alunos, de um modo geral, melhoraram muito os seus conhecimentos
cientificos sobre a tematica dos riscos e conceitos associados. 4
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Resumo

O presente artigo tem como propodsito discutir a importancia dos
componentes fisico-naturais no ensino de Geografia, com énfase na
recontextualizacdo didatica e, especialmente, no ensino do relevo
como elemento central para a compreensdo e mitigagdo de riscos
ambientais. A partir de uma perspectiva tedrica, propde-se uma
reflexdo sobre a forma como determinados conhecimentos sdo
selecionados, organizados e trabalhados no contexto da Educagdo
Basica. Considera-se que a apropria¢do critica do saber geografico
exige atengdo tanto a formagdo dos professores quanto ao modo
como os conteldos sdo apresentados aos estudantes. A discussdo
se estrutura em trés eixos: os componentes fisico-naturais enquanto
fundamentos da compreensdo das dinamicas da superficie terrestre;
a recontextualizagdo didatica como processo de adaptagdo do
conhecimento cientifico a linguagem e realidade escolar; e o relevo
como conteudo estratégico para promover a leitura critica do espaco,
a percepgao dos riscos e o entendimento das interagbes entre natureza
e sociedade. Ao final, o artigo evidencia a necessidade de um ensino
de Geografia que valorize a complexidade do territério, promova o
letramento geografico e contribua para a formagdo de sujeitos atentos
as transformagdes ambientais e suas implicagdes sociais.

Palavras-chave: Educacdo Basica; Componentes fisico — naturais;
relevo; Recontextuali¢do Didatica; Riscos Ambientais.

Highlights

¢ Aborda o relevo como ferramenta para mitigar riscos ambientais.
e Discute a recontextualizagdo didatica do saber geografico.
e Valoriza o saber local na formagdo do estudante de Geografia.

1. introducao

Discutir a importancia da apropriagdo do conhecimento na Educagdo
Basica é essencial para fomentar reflexdes entre os docentes,
contribuindo para a construgdo de praticas pedagdgicas mais
significativas. Ao promover esse debate, abre-se espago para pensar
coletivamente a recontextualizagdo didatica, permitindo que o saber
escolar se aproxime das realidades vividas pelos estudantes e se torne
mais acessivel, compreensivel e transformador.
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Nesse sentido, como apontam Ascencgdo e Valaddo (2013), refletir sobre
um determinado conhecimento dentro da escola exige considerar dois
aspectos fundamentais: primeiro, como esse contetdo é abordado na
formagdo dos professores; e segundo, de que forma ele é trabalhado
em sala de aula como parte do processo de aprendizagem dos alunos.
Essa dupla perspectiva é indispensavel para repensar o que se ensina,
como se ensina e para quem se ensina.

Com base nessa perspectiva, o presente artigo tem como objetivo
discutir a presenga e o tratamento dos componentes fisico-naturais
no ensino, com énfase na recontextualizacdo didatica e na abordagem
do relevo como ferramenta para a compreensdo e mitigagdo de riscos
ambientais. A partir desses trés eixos tematicos, os componentes
fisico-naturais, a recontextualizagdo do saber escolar e o ensino do
relevo articulado a percepgdo de riscos, propde-se uma reflexdo
integrada, com o intuito de evidenciar a relevancia de cada um desses
elementos para a construgdo de um ensino de Geografia mais critico,
contextualizado e comprometido com a realidade dos estudantes.

2. O ensino dos componentes fisico-naturais na
educacao basica: énfase no relevo

O ensino dos componentes fisico-naturais na Educacdo Basica
apresenta desafios (Falcdo Sobrinho, 2025a), que vdo além do
simples repasse de informagdes sobre o espago geografico. Uma das
principais dificuldades estd na fragmentagdo presente em muitos
materiais didaticos, que tratam os componentes naturais de forma
isolada e descontextualizada, comprometendo uma visdo sistémica
e integrada.

De acordo com Morais e Ascengdo (2021), essa abordagem fragmentada
dificulta a compreensdo das relagdes entre os aspectos naturais e sociais,
prejudicando uma andlise mais ampla e critica do espago geografico.
Nesse sentido, torna-se essencial adotar prdticas pedagogicas que
incentivem a percepgdo holistica do relevo, conectando os processos
naturais as dinamicas sociais que moldam e transformam o territério.

Embora o relevo seja um tema central nos curriculos de Geografia e
amplamente abordado em livros didaticos, a forma como ele é ensinado
frequentemente se revela inadequada para despertar o interesse e a
compreensdo dos estudantes. Segundo Ascenc¢do e Valaddo (2019),
predomina uma visdo estatica do relevo, que o apresenta como um
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conjunto de formas fixas e inertes — montanhas, planicies, vales —
sem abordar os processos dinamicos, como erosdo, intemperismo e
movimentos tectnicos, que continuamente modificam a superficie
terrestre.

Essa abordagem desconsidera o papel ativo do relevo na organizagdo do
espaco geografico e sua influéncia direta sobre as atividades humanas,
como a agricultura, o uso do solo e o planejamento urbano. Assim, a
apresentacdo descontextualizada desses fendmenos dificulta a conexdo
entre os conteddos geomorfoldgicos e a realidade vivida pelos alunos.

Outro fator que agrava as limitagGes no ensino do relevo é a auséncia
de exemplos regionais e da realidade dos alunos nos materiais
didaticos (Falcdo Sobrinho, 2025b; 2025c). Muitas vezes, os contetdos
apresentados sdo genéricos e distantes da realidade dos estudantes, o
que os torna abstratos e pouco significativos. Além disso, a defasagem
de alguns livros didaticos, que ndo acompanham os avangos nas
ciéncias da Terra e na Geografia, reforca uma abordagem fragmentada
e ultrapassada.

Morais (2011) e Bertolini e Valaddo (2009) destacam que a inclusdo
de exemplos locais ou regionais pode potencializar o aprendizado,
permitindo aos estudantes identificar no relevo de sua regido aspectos
diretamente relacionados a sua vivéncia, como as condigGes para a
agricultura, a ocupagdo do solo ou os riscos associados a deslizamentos.

A abordagem tradicional da Geomorfologia, ainda amplamente adotada,
também apresenta limitagbes ao enfatizar processos geoldgicos de
longa duragdo, frequentemente descritos em uma perspectiva temporal
que remonta a milhdes de anos. Embora esse enfoque seja fundamental
para compreender a evolugdo do relevo, ele é insuficiente quando
tratado de forma isolada, sem estabelecer conexdes com as dindmicas
contempordneas e as intervengdes humanas. Ascengdo e Valaddo
(2017) apontam que essa abordagem reforga a visdo do relevo como
um “cendrio vazio”, dissociado das transformagdes sociais e espaciais.
Essa desconexdo dificulta o engajamento dos estudantes, que ndo
conseguem correlacionar os fendmenos geomorfoldgicos a eventos do
cotidiano, como a constru¢do de estradas, a expansao de cidades ou os
impactos ambientais decorrentes de praticas inadequadas de uso do
solo.

Superar essas limitagdes exige uma reestruturagdo tedrico-metodoldgica
no ensino do relevo, de modo a integrar os processos naturais as
dindmicas sociais e espaciais. E fundamental que os professores utilizem
recursos didaticos e estratégias pedagdgicas que promovam uma analise
contextualizada e critica dos processos geomorfoldgicos. Estudos de
caso regionais, por exemplo, podem ser valiosos para demonstrar como
as caracteristicas do relevo influenciam diretamente a organizagdo do
espaco e as praticas humanas. Ao incluir exemplos locais, os alunos
sdo incentivados a reconhecer os processos naturais em seu entorno,

desenvolvendo uma compreensdo mais aplicada e significativa do
conteudo.

Além disso, é importante abordar o relevo ndo apenas como um conjunto
de formas fisicas, mas como um elemento dinamico e vivo, que interage
constantemente com as atividades humanas e estd em transformagdo
continua. Essa perspectiva permite que os alunos compreendam as
implicagGes praticas desses processos, como o impacto da erosdo na
qualidade do solo, a relagdo entre a topografia e o planejamento urbano,
ou mesmo os desafios impostos por areas montanhosas ou suscetiveis
a deslizamentos.

Assim, o ensino do relevo passa a contribuir para a formagdo de cidaddos
mais criticos e conscientes das interagGes entre sociedade e natureza.
Diante desses desafios e possibilidades, propde-se uma abordagem
pedagdgica integrada e contextualizada, que valorize tanto os aspectos
naturais quanto as dindmicas humanas no estudo do relevo.

Essa perspectiva ressignifica a Geomorfologia no contexto escolar,
aproximando o contetdo da realidade dos estudantes e promovendo um
aprendizado mais dindmico e participativo. Com praticas inovadoras e
recursos que articulem teoria e pratica, é possivel ampliar o engajamento
dos alunos e consolidar o ensino de relevo como um elemento central
para a compreensdo do espaco geografico em sua complexidade.

3. Transformacao do saber cientifico para o saber
ensinado

Historicamente, o conceito de transposi¢do didatica foi inicialmente
introduzido por Michel Verret® em meados da década de 1975.
Entretanto, sua consolidagdo tedrica e ampla disseminagdo ocorreram
por meio das contribuiges de Yves Chevallard, notadamente com a
publicagdo de sua obra La Transposition Didactique: Du Savoir Savant au
Savoir Enseigné (1985), cuja tradugdo para o portugués é “A Transposi¢do
Didatica: Do Saber Cientifico ao Saber Ensinado.”

E relevante destacar que, na atualidade, o conceito de “transposicdo
didatica” tem sido objeto de revisdo critica por diversos autores, como
Libaneo (2001) e Charlot (2000; 2005). A principal razdo para essa
reconsideracdo reside nas limitagdes conceituais associadas ao uso
tradicional do termo, que tende a sugerir um processo excessivamente
técnico, linear e descontextualizado. Tal abordagem pode negligenciar
a complexidade inerente ao ato educativo, bem como o papel ativo dos
sujeitos envolvidos na construgdo do saber escolar.

Em razdo dessas consideragdes, opta-se neste estudo por utilizar o termo
recontextualizagdo didatica, conforme proposto por Basil Bernstein? a
partir da década de 1990. Embora ambos os conceitos compartilhem o
objetivo central de analisar a transformagdo do saber académico em saber

LVERRET, Michel. Les temps des études. Paris: Librairie Honoré Champion, 2 volumes, 1975
2BERNSTEIN, Basil. Pedagogic Discourse: Class, codes and control — Volume IV. Londres: Routledge, 1990.
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escolar, a recontextualizagdo didatica oferece uma perspectiva mais ampla
e adequada, enfatizando a mediagdo institucional e o carater dinamico do
processo educativo.

Valente (2005) destacou a aplicagdo do conceito em diversas areas
do conhecimento. Segundo o autor, a recontextualizacdo didatica,
inicialmente vinculada ao ensino da matematica, ampliou-se para outras
disciplinas. Essa expansdo reforga que a relagdo entre os saberes cientificos
e escolares envolve sempre um processo de adaptagdo, onde contetdos
originados no saber cientifico sdo transformados para serem assimilados
no contexto escolar (Valente, 2005, p. 20).

A recontextualizagdo didatica pode ser definida como o processo de
transformagdo do conhecimento, originalmente concebido como uma
ferramenta de aplicagdo pratica em contextos especificos, em um saber
sistematizado e estruturado para fins educacionais. Esse processo
busca adequar o conhecimento para ser ensinado pelos docentes e
compreendido pelos discentes, garantindo sua acessibilidade e assimilagdo
no contexto escolar. Sob uma perspectiva restrita, a recontextualizagdo
didatica envolve a conversdo do saber cientifico em contetido organizado
para o ensino. No entanto, tal conversdo ndo se resume a uma simples
mudanga de contexto, mas implica uma reformulagdo substancial do
conhecimento, que assume caracteristicas especificas para se tornar
pedagogicamente vidvel.

De acordo com Chevallard (1991), a recontextualizagdo didatica constitui
um modelo tedrico para interpretar as relagdes estabelecidas entre
a ciéncia e o ensino. Esse processo ndo se limita a uma andlise isolada
de cada um desses elementos, mas busca compreender precisamente
a interagdo entre ambos. Nesse sentido, um aspecto fundamental da
recontextualizagdo diddtica é a investigagcdo acerca da forma como o
conhecimento cientifico se vincula ao contexto educacional (CHEVALLARD,

1989).

A recontextualizacdo diddtica introduz um terceiro componente na
interacdo entre professor e aluno: o conhecimento. Dessa forma,
estabelece-se uma relagdo triadica composta por saber, professor e aluno.
Essa estrutura é definida por Chevallard (op. cit., p. 14) como “relagdo
ou contrato didatico”, configurando uma base tedrica que permite as
disciplinas, como a Matematica — e, neste caso, também a Geografia —,
repensarem seus objetos de estudo.

A recontextualizagdo didatica constitui uma teoria que busca compreender
o percurso do conhecimento ao transitar entre diferentes esferas. Esse
processo tem inicio no dominio cientifico, onde o saber é produzido, até
alcangar o contexto escolar, onde é transmitido. A recontextualizacdo
se apresenta como uma ferramenta analitica para investigar como esse
deslocamento ocorre, além de identificar as possiveis modificagdes que
o conhecimento sofre ao longo desse trajeto, bem como os agentes e
fatores que influenciam tais transformagdGes.

Segundo Chevallard (1991), o conhecimento é “formatado” de formas
distintas em cada esfera de saber, adquirindo caracteristicas préprias. A
partir dessa perspectiva, ndo se busca realizar uma analise fragmentada
do conhecimento, mas destacar a existéncia de uma diferenciacdo
epistemoldgica em relagdo ao seu processo de produgdo.

Conforme Chevallard (1991), a analise da recontextualizagdo didatica
envolve a consideragdo de trés formas distintas de conhecimento:

¢ O saber sabio, produzido na esfera académica;

e O saber a ser ensinado, produzido na noosfera® (esfera
intermediaria);

e E 0 saber escolar ou saber ensinado, produzido no dmbito da escola.

Definido por Chevallard (1991) como “savoir savant”, o conhecimento
erudito refere-se ao conjunto de saberes produzidos no ambito da
comunidade cientifica por meio de investigagcGes empiricas e reflexdes
tedricas. Trata-se de conteldos validados e legitimados através de
métodos cientificos, sendo amplamente reconhecidos como validos e
confidveis pela sociedade.

O conhecimento a ser ensinado, ou saber a ensinar, diz respeito ao
conjunto de saberes formulados por individuos e grupos que refletem
sobre o sistema educacional e que, de certa maneira, determinam “o
que” serd transmitido a partir dos conhecimentos cientificos e “como”
estes devem ser ajustados para se tornarem adequados a transposi¢do
para o ambiente escolar. Chevallard (1991) denomina esse grupo de
pensadores do ensino, ou seja, as pessoas e instituicdes responsaveis
pela elaboragdo dos curriculos, diretrizes pedagogicas, programas oficiais
e livros didaticos, como noosfera, termo de origem grega que designa
a esfera do pensamento. Assim, na noosfera, realiza-se a adaptagdo
didatica dos saberes cientificos para que possam ser transpostos ao
contexto escolar.

O conhecimento escolar ou saber ensinado diz respeito ao saber que é
efetivamente construido por professores e alunos dentro do contexto
da sala de aula, ou seja, no ambiente educacional. E nesse espaco que
se estabelece o contrato didatico, uma relagdo triddica (conhecimento—
professor—aluno), com a introdugdo do conhecimento a ser transmitido,
oriundo dos curriculos e livros didaticos, bem como do conhecimento

cotidiano, que é compartilhado pelos préprios professores, alunos,
funciondrios, pais e outros membros da comunidade escolar.

Portanto, existem fluxos de conhecimento provenientes tanto da
esfera cientifica (conhecimento cientifico) quanto da sociedade

(conhecimento cotidiano), que convergem para o sistema educacional.

Com o objetivo de proporcionar uma compreensdo mais sistematica

3Refere-se a esfera do pensamento humano, um estagio evolutivo em que a cognigdo coletiva e a cultura moldam o planeta de maneira signi-
ficativa. Essa ideia relaciona-se com a forma como o conhecimento circula e é transformado em sociedade.
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da teoria da transposicdo didatica apresentada por Chevallard, a
figura 01 ilustra as distintas fases envolvidas na transformagdo dos
saberes académicos. Essas etapas descrevem o processo pelo qual
o conhecimento cientifico, inicialmente produzido e validado no
ambito académico, é selecionado, reconfigurado e adaptado para
o ensino, levando em consideragdo as condi¢cBes pedagogicas e as

Esfera Académica

Saber

sabio
Transposigék‘ Noosfera
didatica
Sabey a ser
ensinado

especificidades dos sujeitos aprendizes. A transposi¢do didatica, assim,
ndo se limita a uma simples transmissdo de contetido, mas envolve um
conjunto de operagdes cognitivas, sociais e culturais que permitem a
sua reinterpretagdo e recontextualizagdo no espacgo da sala de aula.

Saber
cotidiano

Ambiente escolar ou
Transposigéo sistema escola

didatica

Saber
ensinado

Fig. 1 — Diagrama dos saberes de Yves Chevallard
Fonte: Baseado Based no Chevallard (1985).

Conclui-se, portanto, que a perspectiva de Chevallard sobre a
recontextualizacdo didatica oferece uma contribuicdo fundamental
para o ensino do relevo na Geografia ao enfatizar a necessidade de
transformar saberes cientificos em conteldos acessiveis e significativos
para os alunos.
especializado sobre a formacdo, dindmica e modelagem do relevo seja

Esse processo permite que o conhecimento

adaptado as realidades escolares, considerando os contextos culturais
e cognitivos dos estudantes.

Ademais, a valorizacdo do saber cotidiano se torna essencial nesse
processo, uma vez que as experiéncias dos alunos com o espago onde
vivem, como a observagdo de serras, planicies, erosdes ou alteragbes
ambientais, funcionam como pontos de partida para a construgdo de
conceitos cientificos mais robustos. Integrar essas vivéncias ao saber
académico possibilita uma compreensdo mais critica e contextualizada
das dinamicas do relevo, promovendo a formagdo de cidaddos com
uma visdo geografica ampliada e consciente do espago que habitam.

4. O ensino do relevo como forma de mitigar os
riscos ambientais

O ensino do relevo na educagdo bdasica, quando realizado com a
preocupacdo de transformar o saber cientifico em saber escolar, possui
grande potencial para contribuir na mitigacdo de riscos ambientais nas

comunidades. A analise e caracterizagdo do terreno permitem que os
estudantes compreendam as implicagdes do relevo para a seguranga
da populagdo e para o planejamento voltado ao desenvolvimento
sustentavel.

Nesse sentido, Morais (2011), ao analisar a matriz curricular da
Educagdo Secundaria Obrigatéria (ESO) da Espanha, destaca que os
contetdos fisico-naturais sdo abordados de forma contextualizada,
articulando-os aos riscos e problemas ambientais, o que reforga a
importancia de um ensino de relevo que considere as realidades locais
e os desafios socioambientais.

Nesse contexto, Ross (2004) reforca a importancia de entender
como os elementos naturais, como o relevo e a presenga da 4gua, se
relacionam com a ocupagdo e uso do espaco pelas pessoas. Ao analisar
a cidade de Sdo Paulo, o autor mostra que os riscos ambientais sdo
resultado tanto das caracteristicas naturais do lugar quanto da forma
como a sociedade se organiza e transforma esse espago. Ele destaca
que certos aspectos do relevo ja apresentam riscos por si sé, mas que
esses riscos podem aumentar dependendo das agGes humanas. Assim,
sua analise contribui para mostrar como o ensino do relevo pode
ajudar os estudantes a compreenderem essas relagdes e a pensarem
em solugdes para evitar problemas ambientais. Isso refor¢a o papel da
escola em preparar cidaddos mais atentos aos desafios do ambiente
em que vivem.
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Dessa forma, compreender os componentes fisico-naturais como o
relevo, os solos, a vegetagdo e os recursos hidricos é essencial para
a andlise dos riscos ambientais, ja que esses elementos influenciam
diretamente a ocorréncia de deslizamentos, enchentes, erosdes e
outros eventos que afetam a vida das populagdes. De acordo com
Ribeiro (2010), os riscos ambientais devem ser entendidos como
processos resultantes da interagdo entre a natureza e as agles
humanas, sendo agravados pela ocupagdo desordenada e pela
falta de planejamento urbano.

Para Ross (2006), a compreensdo integrada do meio fisico é
essencial para o planejamento territorial, especialmente em
contextos urbanos onde os riscos ambientais sdo intensificados
pela agdo humana. Da mesma forma, destaca que a analise dos
elementos fisico-naturais, como o relevo, é fundamental para
a formulagdo de politicas publicas que visem a prevengdo de
desastres e a promogdo de um desenvolvimento sustentavel. Ao
incorporar essas discussdes ao ensino de Geografia, especialmente
por meio de uma abordagem critica e contextualizada do relevo,
contribui-se para a formagdo de estudantes capazes de interpretar
a paisagem de maneira ativa e consciente, fortalecendo a
construgdo de sociedades mais resilientes frente aos desafios
socioambientais.

Diante do exposto, torna-se evidente que o ensino do relevo na
educagdo basica deve ir além de uma abordagem puramente
conteudista, assumindo um papel formativo na leitura critica
do espago geografico. Quando os estudantes compreendem
como as formas do relevo influenciam a dinamica ambiental e
as condigBes de vida das populagdes, desenvolvem a capacidade
de identificar situagGes de risco e pensar solugdes preventivas.
Essa formagdo contribui diretamente para a construgdo de
comunidades mais conscientes e preparadas para enfrentar
desastres naturais, sobretudo em contextos urbanos marcados
pela ocupagdo desordenada e pela vulnerabilidade socioambiental.
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Resumo

Este trabalho compde parte de uma pesquisa que tem por objetivo
investigar como o ensino de Geografia estd sendo ministrado
nas escolas estaduais do Rio Grande do Sul (RS), apds os eventos
climaticos extremos que devastaram boa parte dos municipios
gauchos. O presente artigo considera o potencial da ciéncia
geografica para contribuir com a criagdo de solugGes voltadas a
preven¢do e mitigacdo dos riscos ambientais, especialmente os
riscos naturais, como os riscos fisicos - hidrolégicos: enchentes,
inundagGes, alagamentos; com a participagdo ativa dos sujeitos
escolares e da comunidade onde a escola estd inserida. O objeto de
estudo da Geografia, o Espago Geografico assim como os conceitos
de Paisagem e Lugar, sdo fundamentais para o entendimento
dos fendémenos climdticos extremos e das agdes antrdpicas
orquestradas pela sociedade. A complexidade da tematica dos
riscos nos ambientes urbano e rural constitui um dos desafios
prementes deste século para os educadores de escolas publicas
e privadas, da Educag¢do Basica no Brasil. Os métodos de ensino
geografico podem mobilizar os alunos na construgdo de projetos
escolares que contribuam para a resiliéncia das comunidades ao
redor das escolas, especialmente no que diz respeito aos riscos
e as estratégias de prevengdo. Em nossa leitura, os conceitos
da Geografia Fisica sdo fundamentais para o entendimento e
a construgdo do conhecimento sobre as Bacias Hidrograficas
que compdem o espago geografico gaucho. Acreditamos, neste
momento, em um trabalho educacional e interdisciplinar, cuja
mobilizagdo dos conceitos geograficos podera despertar nos alunos
o interesse pela ciéncia e pelos fendmenos da natureza, cada vez
mais extremos, neste quarto de século.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Eventos Climaticos Extremos;
Ensino Médio.

Introducao

A tematica desta escrita tem relagdo direta com os eventos climaticos
extremos ocorridos no Rio Grande do Sul (RS), em 2024, que assolaram a
capital do estado e diversos municipios gatichos. O objetivo da pesquisa
é investigar como o ensino de Geografia estd sendo ministrado nas
escolas publicas estaduais ap6s a maior tragédia climatica ocorrida no
RS. E sabido que boa parte dos docentes que ministram a disciplina
nas escolas publicas estaduais ndo possui formagdo académica em
Geografia, mas em outras areas do saber (Histdria, Sociologia). Essa
constatagdo acaba dificultando o aprendizado de contetidos importantes
da Geografia Fisica, essenciais para que os alunos possam compreender
os fendmenos climaticos que acarretam os riscos ambientais. Quando
esse problema é identificado, reforga-se o discurso sobre a necessidade
e a importancia do professor de Geografia na escola, profissional que
possui as ferramentas pedagogicas necessarias para relacionar o estudo
dos riscos com a realidade vivenciada pelos discentes. Os eventos
climaticos extremos ocorridos no sul do Brasil em 2024, como as secas
na AmazOnia, as queimadas no Centro-Oeste, sdo fendmenos cuja
tematica precisa estar inserida no planejamento das instituicdes de
educacdo basica em harmonia com uma educagdo para os riscos.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no que se refere a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHS), identificam-se competéncias
especificas a serem alcangadas no Ensino Médio (E.M). Esse fato instiga
uma reflexdo sobre a abrangéncia e a necessidade de construir essas
competéncias a partir do estudo do Espago Geogrifico e dos seus
conceitos formadores, tais como, o Lugar e a Paisagem. Para a disciplina
de Geografia, a paisagem é um conceito-chave, porque esta presente
naquilo que os sentidos humanos conseguem perceber, mesmo que
essa seja uma definicdo simplificada diante da complexidade do que
ndo é visto, do que esta oculto, do que sé a leitura do siléncio nos faz
entender provisoriamente..

L professor Orientador do Programa de Pds-Graduagdao da UFRGS(POSGea).

2Mestrando — Programa de Pés-Graduagao da UFRGS (POSGea), servidor publico federal do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia

do Rio Grande do Sul (IFRS) — Campus Canoas (RS).
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Sendo assim, se faz necessario um avango na construgdo desses
conceitos, principalmente, com os discentes que estdo finalizando a
ultima etapa de formagdo da educagdo basica. Precisamos realizar
uma interpretagdo contextualizada dos conceitos com a realidade dos
educandos. Quais sdo os riscos naturais (riscos fisicos) que podemos
perceber nas fisionomias que se apresentam na paisagem? Quais sdo as
formas de uso, ocupagdo e possibilidades de se viver em harmonia, ou
ndo, com o meio ambiente?

Neste momento, considera-se que o ensino de Geografia, cujo objeto
de estudo é o Espago Geografico, possui conceitos como os de Paisagem
e Lugar que tém o potencial de dialogar com o espacgo vivido pelos
sujeitos escolares, em um processo de construgdo coletiva desse
saber (Cavalcanti, 2022). Se realizarmos uma investiga¢do sobre as
metodologias de ensino para a Geografia, poderemos criar solugGes que
contribuam para a prevengdo e mitigagdo dos riscos, com a participacdo
ativa dos nossos estudantes, quicd, de toda a comunidade escolar.

Em vista disso, o ensino de Geografia possui o conddo de estimular
os alunos a elaborarem propostas de mudanga no lugar onde eles
constroem suas identidades como sujeitos. A educagdo para o risco
pode ser um caminho para o fomento da construgdo de politicas
publicas, com a participagdo permanente dos sujeitos escolares na arena
de disputa politica. Sabemos que os recursos publicos sdo escassos,
porém as necessidades sdo multiplas, principalmente dos sujeitos que
sdo privados do direito a educagdo publica de qualidade, cuja oferta esta
aquém das expectativas dos estudantes.

A investigacdo tem como objetivo principal compreender como o
ensino de Geografia pode auxiliar no entendimento das causas que
levam aos eventos climaticos extremos. Questiona-se: de que forma a
Geografia Escolar ministrada nas escolas do estado do RS pode colaborar
para salvar vidas? Qual é a contribuicdo desse aprendizado para a
convivéncia comunitaria desses sujeitos escolares? Sdo questbes a
serem respondidas provisoriamente.

A pesquisa estd sendo de cunho qualitativo e sera realizada em duas
escolas publicas de E.M, em Porto Alegre (POA). Os instrumentos
metodoldgicos utilizados serdo a revisdo bibliografica das seguintes
temdticas: o Espago Geografico e os conceitos de Paisagem e
Lugar, os riscos hidrologicos, o E.M e o ensino de Geografia.
Também serd necessaria a realizagdo de uma pesquisa com os
professores de Geografia do E.M, bem como observagGes em
sala de aula nas referidas escolas. O Paradigma da Complexidade
serd o método de abordagem adotado para a construgdo deste
trabalho, com base na obra do escritor francés Edgar Morin (2015).

O espaco geografico e o ambiente escolar

A rota pretendida de navegacdo nesta pesquisa inicia-se com a
analise do objeto de estudo da Geografia, que é o Espago Geogréfico.
Ao navegarmos pelas ondas do conhecimento, ora turbulentas, ora
tranquilas, almejamos um equilibrio, posto que provisério, das verdades
que vamos construindo ao longo do percurso.

Sem que se conhega 0 espago, ndo ha como se aventurar em tal
empreitada, na qual Santos (2020) propde o estudo de um conjunto
indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de agdes, em um
panorama singular no qual a histéria acontece. A percepgdo da
natureza, dos elementos que comp&em a paisagem, como a vegetagdo,
um lago ou uma planicie, faz parte de um mosaico que se complementa
com os objetos construidos pelo homem ao longo do tempo histérico.

O gedgrafoTuan (1983) pontua que a habilidade espacial é indispensavel
a subsisténcia, enquanto o conhecimento espacial, no nivel da
articulagdo simbdlica das palavras e imagens, ndo é. A partir dessa
afirmagdo, podemos nos ancorar na habilidade espacial desenvolvida
pelos alunos, em suas insipientes existéncias, para construirmos com
esses sujeitos, a partir do conhecimento explicito materializado nos
diversos materiais didaticos que fazem parte do acervo escolar, uma
aprendizagem significativa.

Geografar no ambiente escolar consiste em trazer a realidade da vida,
que necessita ser discutida nesse espago de construgdo do saber, uma
vez que as transformagdes sociais, culturais e ambientais se modificam
de forma célere. Por isso, é necessario realizar “[...] uma leitura
geografica do ambiente, que envolve objetos e a¢Ses na moradia,
nos espagos publicos de lazer [...] areas de rios, matas” (Cavalcanti,
2022, p. 56), pois se compreende que a tematica ambiental e dos
riscos associados é deveras complexa. Ela envolve diversos atores e
interesses difusos, que ndo se coadunam com a necessidade premente
de preservagdo da nossa espécie.

Dessa forma, o espago vivido pelos sujeitos precisa ser compreendido
pelo professor-pesquisador, que deve estar atento a fala dos alunos e
observar as histdrias de vida desses sujeitos, com o intuito de construir
propostas de ensino que fagam sentido aos educandos. Em sala de
aula, a busca por “[...] uma reflexdo sobre as formas novas de espaco
geografico que se avizinham” (Moreira, 2005, p. 95) pode ser elaborada
com a utilizagdo de mapas e imagens da drea onde esta localizada a
instituicdo, para que se realizem digressdes ao inicio da ocupag¢do do
lugar, comparando-o ao estagio atual do espago urbano estabelecido.

Ndo se deve esquecer que os conceitos da Geografia precisam ser
trabalhados de forma singular, porque se compreende que cada instituigdo
educacional possui as suas particulares, como aquelas localizadas em
regides de risco, outras em bairros de classe média e outras, ainda, em
areas quilombolas. Em sintese, trata-se de uma pluralidade de culturas
cujas “[...] relagdes do homem com o meio [...] concorre para a formatagdo
do espago” (Moreira, 2005, p. 101). Nesse caso, se forem utilizados os
métodos de ensino que valorizem os fazeres locais, haverd condigGes
de mobilizar a comunidade escolar no engajamento com projetos
educacionais sobre 0s riscos, tais como mapas tematicos que identificam
0s perigos e as vulnerabilidades no entorno escolar.

Entende-se que a Geografia Escolar é a disciplina que possui as
ferramentas tedricas para a articulagdo dos objetos naturais, artificiais
e das agGes humanas que transcorrem pelos periodos da historia.
Apesar da complexidade espacial, existe a possibilidade de vincular
a nogdo de espago com outras disciplinas, como Ciéncias, Histéria e
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Sociologia, como o intuito de sistematiza-lo. O trabalho docente deve
ter como horizonte a inclusdo “[...] da realidade contextualizada do
aluno [...] seus interesses, tensdes” (Castrogiovanni, 2011, p. 22), para
que a compreensdo da sociedade e da natureza seja abordada em
suas relagdes de interdependéncia. Sem deixar de ancorar-se no lugar,
em um sentido fenomenoldgico, de “[...] experiéncia, do habitar, do
falar, dos ritmos e a das transformagdes” (Oliveira, 2012, p. 18), onde
o aluno habita e realiza as suas praticas sociais, com a finalidade de
valorizarmos os saberes dos educandos.

Trata-se de se visualizar a bagagem cultural carregada pelos alunos,
construida a partir do lugar onde nasceram e criaram os seus vinculos
afetivos, primeiro no seio familiar, nas relagdes de vizinhanga e, em
seguida, na escola, “[..] um local amplo, culturalmente multiplo
que abrange elementos organizacionais de questdes sociais
multidimensionais” (Pinto, 2015, p. 26). Nesse mosaico de interagdes
de proximidade com os alunos, que vdo se constituindo como sujeitos
no preparo para os desafios da vida em sociedade.

Sem perder de vista que, na modernidade, ha pouco espago para
a reflexdo e para a introspecgdo, devido ao vicio por estimulos
tecnoldgicos, considera-se que “[..] no meio de todo esse fluxo,
as pessoas precisam [...] de paz e siléncio [...] um tipo de reflgio do
tumulto” (Massey, 2000, p. 181). Vivenciou-se, em acontecimentos
recentes, que a desordem climatica causou perdas humanas e
materiais, tornando a cidade um lugar inseguro, capaz de provocar
transtornos psicoldgicos e fobias nos sujeitos que ocupam os espagos
vulneraveis aos riscos.

Levando em consideragdo esses fatos, questiona-se, a partir dessa
experiéncia traumatica, quais serdo os lugares de lazer, de apreciagdo
da natureza, os espacos de “refligio” dos sujeitos escolares para uma
experiéncia interior de contemplagdo da vida. Uma vez que, devido
as transformagbdes no Espaco Geografico causadas pelos eventos
extremos, alguns bairros deixaram de existir, espagos extintos pela
irrefutdvel forca da natureza. Lugares que representavam a historia,
as narrativas dos sujeitos, e que se findaram diante da irascibilidade
do nosso planeta.

Isto posto, propde-se uma reflexdo: como esses sujeitos encontrardo
forgas para a reconstrugdo de suas vidas e das memorias que foram
carregadas por um mar de 4guas turvas, que soterraram corpos e
historias de vida? Acredita-se na unido das comunidades, na resiliéncia,
na forca e na disposi¢do dos sujeitos para a reorganizagdo do espaco,
a partir de uma ldgica de adaptacgdo e preservagdo da natureza. Assim
sendo, essas proposi¢des vdo ao encontro do Principio da Auto-
Organizagdo, no qual:

Os seres vivos sdo seres auto-organizadores [...] tém
necessidade de retirar energia [...] de seu meio ambiente [...]
vale especificamente [...] para os humanos — que desenvolvem
sua autonomia na dependéncia de sua cultura — e para as
sociedades — que se desenvolvem na dependéncia de seu meio
geolégico (Morin, 2015, p. 95).
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A aprendizagem da Geomorfologia favorece o didlogo com as feigGes
da Terra e explica as causas e consequéncias das interagGes desse
organismo vivo com a diversidade da vida, para que os alunos
passem a entender a forma como o homem interage e intervém
nas transformagdes da natureza. As modificagbes do relevo e a
contribuigdo e responsabilidade humana pelas escolhas daquilo que
serad plantado, produzido ou edificado sdo fatores que contribuem
para as alteragdes no clima e no meio ambiente. Para Veyret (2007, p.
63), “[...] a Geografia se interessa pelos riscos cuja percepgdo e gestdo
sdo acompanhadas de uma dimensdo espacial”. Consequentemente,
compreende-se que a Geografia Escolar pode alinhar as praticas
pedagdgicas com aproximagdes sobre os conceitos e a tematica dos
riscos hidrolégicos de forma sistémica.

Nesse contexto, entende-se que um conhecimento sistémico do
objeto de estudo da Geografia e dos conceitos Paisagem e Lugar
se faz necessdrio para os estudantes do E.M. Por isso, busca-se
entender de que forma esses conceitos sdo retomados nos anos
finais do E.M? A BNCC (Brasil, 2017, p. 573), orienta, por intermédio
da habilidade (EM13CHS201), que é preciso “[...] analisar e
caracterizar as dinamicas das populagées, [...], com destaque para a
mobilidade e a fixagdo de pessoas, grupos humanos [...], em fungdo
de eventos naturais [...]”; para isso, o docente precisara realizar
um diagnostico prévio com o propdsito de identificar as lacunas de
aprendizagem dos sujeitos.

Vivenciam-se as dificuldades enfrentadas pelos alunos das escolas
plblicas, que passaram por um periodo de aulas on-line durante
a pandemia de Covid-19 (Ribeiro; Nunes, 2024). Muitos foram
prejudicados por diversos fatores, tais como condi¢es de acesso a
materiais e aulas via internet, além do espacgo inadequado em suas
casas para o aprendizado. Esses fatos, evidenciados no contexto,
possivelmente acarretaram um vazio educacional que prejudicou as
criangas e adolescentes que ingressaram no E.M a partir do término
da pandemia.

Como diz a cangdo “o tempo ndo para [...] o futuro repete o passado
[...] um museu de grandes novidades” (O tempo [...], 1988), pois, as
vezes, os ciclos se repetem. Atualmente, observa-se que os eventos
climaticos extremos sdo mais recorrentes, dado que, de acordo
com Aquino (Desafios [...], 2024, 33 min), “[...] a gente ja atribui
cientificamente estas ondas de calor e essas tempestades severas a
mudanca do clima, ao El Nifio e a falha na nossa infraestrutura [...]".
Logo, em maio de 2024, a atual geragdo vivenciou, no estado, uma das
maiores catastrofes climaticas do pais neste século, uma enchente
superior a de 1941, que havia ocorrido na capital dos gatchos.

Considera-se que durante o E.M seja o momento oportuno para
construir e consolidar um conhecimento preventivo, recorrendo-se ao
ensino dos eventos climaticos extremos e dos riscos hidroldgicos nas
escolas publicas e privadas. A Geografia, como disciplina integrante
do curriculo, mostra-se necessaria para a ampliagdo da formagdo
cidada. Diante do exposto, propde-se trabalhar o conceito de risco
hidrolégico, como alagamentos, inundagdes e enchentes, com as
aproximacgdes que podem ser realizadas no ensino de Geografia.
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A Bacia Hidrografica: por que é preciso ensina-la?

A bacia hidrografica é uma unidade espacial considerada, pelos
autores deste artigo, de extrema relevancia para a disciplina de
Geografia na escola basica. No Ensino Fundamental (EF.), esse
conteldo hidrolégico comega a ser ensinado a partir do 62 ano, de
acordo com a habilidade estabelecida na BNCC (Brasil, 2017, p. 385):

(EFO6GEO04)? Identificar o consumo dos recursos hidricos e o
uso das principais bacias hidrogrdficas no Brasil e no mundo,
enfatizando as transformagées nos ambientes urbanos
(Brasil, 2017, p. 385).

Na escola, quando se ensina aos educandos o que é uma bacia
hidrografica, tecnicamente definida como “[...] area de captagdo
da dgua de precipitagdo, demarcada por divisores topograficos,
onde toda a agua converge para um Unico ponto de saida, o
exutdrio” (Teixeira, 2003, p. 116), busca-se mobilizar, para uma
melhor compreensdo do conceito, a elaboragdo de desenhos e
a construgdo de maquetas, nas quais os aprendizes manipulam
diversos materiais, especialmente madeira, argila, e tintas, para
representar a construgdo de uma bacia hidrografica.

O objetivo do trabalho consiste em elaborar com os educandos
o entendimento inicial desse conceito, para que eles saibam, por
exemplo, onde se encontram as nascentes dos rios: na parte alta
ou na parte baixa do relevo? Pretende-se, ainda, que aprendam
onde fica localizado o canal principal de um rio, bem como os seus
afluentes, as margens, os meandros, os desniveis e as diferengas
entre um estuario e uma foz. Reconhece-se, no momento atual, que
cada parte (as nascentes, os rios, os afluentes, os fundos de vales),
em conjunto com o sistema, ou seja, o todo (bacia hidrografica)
vem sendo degradada pelas comunidades ao longo dos anos.

A bacia hidrografica é uma estrutura complexa da natureza, na qual
se interpreta que as ag¢des antrdpicas podem acarretar diversos
prejuizos ambientais. Esses prejuizos afetam toda a sociedade,
pois provocam desequilibrios no meio ambiente, sendo que a sua
deterioragdo tem como causas: 0s processos erosivos intensos,
as inundagbes, os assoreamentos dos corpos hidricos, que sdo
consequéncias do uso desordenado da terra (Hinata et al., 2023).

Ao se trabalhar esse conceito, também sdo abordadas as grandes
bacias hidrograficas no Brasil, como a do Prata, a do Amazonas, a do
Tocantins e a do Sdo Francisco, por exemplo. Considera-se que elas
sdo fundamentais para o aprendizado, a formagdo e conscientizagdo
dos estudantes, devido a importancia da agua. Esse é um recurso
essencial a vida e as diversas atividades econdmicas da sociedade,
razdo pela qual se defende que a agua ndo pode ser tratada de
forma utilitaria (Botelho; Silva, 2004).

Quando os nossos estudantes ingressam no EM, temos a

oportunidade de retomarmos esse conceito, pois a BNCC (Brasil,
2017) dispGe que os:

[...] jovens cidadéos representam o foco do aprendizado, deve-
se estimular uma leitura de mundo sustentada em uma visdo
critica e contextualizada da realidade, no dominio conceitual e
na elaboragdo e aplicagdo de interpretagoes sobre as relagées,
os processos e as multiplas dimensées da existéncia humana
(Brasil, 2017, p. 417).

Tendo em vista que, nos ultimos cinco anos, a sociedade ja
enfrentou uma pandemia mundial e um evento climatico extremo
no Sul do pais, cabe reforgar que os alunos das escolas publicas
foram os mais prejudicados em suas aprendizagens. A cada ano
que se inicia, torna-se necessario realizar um diagndstico das
turmas que ingressam no E.M, revisando conceitos e contelddos
relevantes, tais como, os recursos hidricos e as bacias hidrograficas.
Apresenta-se, a seguir, uma habilidade que sera analisada neste
artigo, a partir do curriculo do E.M das escolas que constituem o
objeto da investigagdo da BNCC (Brasil, 2017):

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes
e narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas a
compreensdo de ideias filosoficas e de processos e eventos
historicos, geogrdficos, [...], sociais, ambientais e culturais
(Brasil, 2017, p. 572).

Observa-se que na BNCC, a drea de CHS possui competéncias
especificas cujo pacote de habilidades pode ser mobilizado de
acordo com os sistemas de ensino e das escolas no contexto local
(Brasil, 2017, p.34). Até o presente momento, ndo foi publicada a
nova BNCC devido as alteragdes no E.M, em 2024. Demonstra-se,
a partir dessa habilidade, que é possivel trabalhar essa tematica
para a garantia das aprendizagens essenciais que s3o orientadas
por esse documento.

Apesar da previsdo legal, a duvida que se coloca é saber se, a partir
dos eventos de maio de 2024, as escolas publicas no RS, ao iniciarem
este ano letivo, realizaram ou ndo modificagdes em seus curriculos.
Quais sdo as propostas e os projetos pedagdgicos que serdo
alavancados em relagdo aos eventos climaticos extremos? De que
forma os professores articulam os contelddos para o aprendizado
das bacias hidrograficas do nosso estado?

E preciso retomar os estudos sobre as bacias hidrograficas galchas,
a fim de compreender o que esta sendo feito com elas, a extensdo
da degradagdo ambiental e as solugdes para a melhoria desse
sistema complexo, que abrange diversos municipios gauchos.
No contexto de POA (RS), inicialmente, apresenta-se aos alunos
a localizagdo geografica da Bacia Hidrografica do Lago Guaiba
(BHLG), localizada na Regido Hidrografica da Bacia do Guaiba, com

3 De acordo com a BNCC (2017, p. 30), o codigo alfanumérico (EFO6GEQ4) refere-se, respectivamente, ao Ensino Fundamental (EF.), ao 62 ano

de Geografia e a quarta habilidade prevista nesse documento.
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uma area de 2.919 km? e uma populagdo estimada em 1.344.982
habitantes (2020), circunscrita em 14 municipios: Bardo do Triunfo,
Barra do Ribeiro, Canoas, Cerro Grande do Sul, Eldorado do Sul,
Guaiba, Mariana Pimentel, Nova Santa Rita, POA, Sentinela do Sul,
Sertdo Santana, Tapes, Triunfo e Viamado.

Destaca-se que, entre esses municipios pertencentes a
BHLG, Canoas, Eldorado do Sul (ambos localizados na Regido
Metropolitana da capital) e POA foram os mais afetados pelas
enchentes. Portanto, considera-se que, na escola, existe a
possibilidade de desenvolver um trabalho sistémico sobre as
causas e consequéncias do aquecimento global, que afetam os
demais ambientes terrestres. Os eventos climaticos extremos que
devastaram a Regido Sul do pais sdo ocasionados pelas mudangas
no clima resultantes de a¢des antrdpicas. De acordo com Andrades-
Filho et al. (2024):

Os recordes advindos do evento extremo ocorrido entre o
final de abril e o inicio de maio de 2024 séo impactantes.
Nas encostas dos vales do Rio Grande do Sul (RS) ocorreu o
maior evento de movimentos de massa registrado no estado
(Andrades-Filho et al., 2024).

Dessa forma, especialistas afirmam que as agles que priorizem
a educagdo e a sensibilizagdo das populagdes quanto aos perigos
climaticos (Ramos et al., 2024), se fazem necessarias e urgentes.
Seriam, entdo, os professores de Geografia os “crentes”, os profetas da
ciéncia de Eratdstenes de Cirene?

Para finalizar esta andlise, apresenta-se o mapa das Bacias Hidrograficas
do RS, com destaque para a BHLG, situada a leste do estado, entre as
coordenadas geograficas de 29255’ a 30237’ de latitude Sul e 509256’ a
51246’ de longitude Oeste.

Mapa das bacias hidrograficas do Rio Grande do Sul, com destaque para a Bacia do
Lago Guaiba
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Figura 1 — Mapa das Bacias Hidrograficas no RS.
Fonte: elaborado para este trabalho por Dayane Verneque, 2025.
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Neste artigo, aborda-se a relagdo entre as habilidades previstas para
o E.M o e o conceito de bacia hidrografica. Considera-se que essa
tematica estd imbricada com o lugar, com os fazeres e com a vida dos
habitantes das cidades atingidas pelas cheias de 2024. Acredita-se
no trabalho escolar, interdisciplinar e integrativo, para a construgdo
de solugBes que despertem, nos alunos, o interesse pela ciéncia. A
transformacgdo da escola publica em um laboratério de experiéncias
comunitarias é um desafio aos docentes, que podem despertar, nos
alunos, o fomento de um conhecimento critico, capaz de proteger
e salvar vidas diante dos desafios climdticos extremos deste século.

Consideracoes (nao tao) finais

Ha a compreensdo, por parte de pesquisadores, de que os desafios
ambientais para as préximas décadas sdo herculeos. Considera-se que
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1. Introducao

Arecorréncia e intensificagdo de desastres socioambientais em cidades
brasileiras tem exigido, cada vez mais, ndo apenas o fortalecimento
de capacidades institucionais no ambito da Gestdo de Riscos de
Desastres, mas também o fortalecimento de praticas educativas
capazes de articular ciéncia, territério e cidadania. Voltando-se o olhar
para a regido Nordeste do pais, no contexto das suas desigualdades
socioespaciais, compreender o risco como fendmeno social e educativo
é um desafio central para a Geografia contemporanea. Como assinala
Veyret (2007, p. 15), “o risco é uma construgdo social, resultado das
relagBes que os grupos estabelecem com o meio ambiente, de acordo
com seus recursos e vulnerabilidades”.

Nessa perspectiva, o ensino e a pratica da Geografia podem se
converter em ferramentas essenciais para a leitura critica do territério
e para a constru¢do de uma cultura de prevengdo. Este artigo propde
uma reflexdo propositiva sobre as interfaces entre educac¢do geografica
e redugdo de riscos de desastres (RRD), a partir da analise de trés
experiéncias empiricas de diagndstico e gestdo do risco de desastres
em escala local, realizadas em cidades da regido Nordeste do Brasil:

1. o estudo do municipio de Pacoti, localizado no Estado
do Ceard, CE, desenvolvido no dmbito da tese de doutorado
“Indicadores de vulnerabilidade e risco local: o caso do municipio
de Pacoti, CE”, que investigou a vulnerabilidade socioambiental
no contexto serrano microlocal (Oliveira, 2018);
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2. a pesquisa de dissertacdo de mestrado intitulada “Risco
de movimentos de massa na comunidade S3o José do Jaco,
municipio de Natal (Estado do Rio Grande do Norte -RN): da
ocupacao espacial a gestdo de riscos de desastres”, que analisou
o processo de ocupacgdo do territério estudado e os processos
de instabilidade de encostas , no municipio do Natal, RN (Sales,
2020);

3. oestudo de tese de doutorado que tem por titulo “Avaliagdo
de risco de movimento de massa: proposta de sistematizagao de
indicadores de exposicdo fisica em analise microlocal aplicada
ao bairro Vila Embratel, Sdo Luis (Estado do Maranhdo - MA)”,
voltado a andlise técnica e social de vulnerabilidades em
contexto urbano periférico na capital do MA (Louzeiro, 2022).

Embora as trés pesquisas possuam focos originais predominantemente
técnicos e analiticos, seus resultados e metodologias revelam um
potencial formativo e educativo significativo, especialmente quando
reinterpretados a luz da educagdo geografica e da Educagdo para
Redugdo de Riscos de Desastres (ERRD). Propde-se, assim, compreender
como o conhecimento produzido por essas andlises, a partir de uma
releitura, pode ser mobilizado pedagogicamente, contribuindo para a
formagdo de sujeitos criticos.

A Geografia, por sua natureza interdisciplinar, oferece ferramentas
conceituais e metodoldgicas para essa articulagdo: o estudo do
espaco, das paisagens, dos lugares, das territorialidades e de outros
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conceitos que permitam apontar caminhos para compreensdo
das vulnerabilidades, mas também para agbes educativas para a
convivéncia com o risco.

No Brasil, a Educagdo para Redugdo de Risco de Desastres (ERRD) tem
se consolidado como um campo de convergéncia entre a educagdo
ambiental e a educagdo geografica. Segundo Marchezini et al. (2019,
p. 104), as experiéncias de ERRD vém sendo desenvolvidas de modo
formal e ndo formal e em diferentes niveis de ensino, envolvendo
praticas pedagdgicas interativas que privilegiam a participagdo concreta
dos sujeitos. Da mesma forma, Matsuo et al. (2019) observam que as
agoes educativas no campo da RRD ainda carecem de integracao entre
pesquisa académica e pratica escolar, mas possuem alto potencial de
transformacgdo quando partem da realidade territorial dos sujeitos.

Nesse sentido, o presente artigo parte do seguinte pressuposto
central: mesmo estudos voltados a analise de risco e vulnerabilidade
socioambiental — ainda que sem énfase pedagdgica inicial — contém
elementos e resultados capazes de fundamentar processos formativos
e a¢Oes educativas nos territérios.

Ao reinterpretar as pesquisas desenvolvidas em Pacoti, Natal e
Sdo Luis sob o prisma da educagdo geografica, busca-se evidenciar
as possibilidades de articulagdo entre conhecimento cientifico e
formagdo cidada. A proposta é destacar que o diagndstico do risco e da
vulnerabilidade,quandoapropriadopelaescolaepelacomunidade,pode
se tornar instrumento de empoderamento, leitura critica do territério,
prevencgdo, enfrentamento e adaptagdo. Essa abordagem dialoga com
com Callai (2013), ao defender que o ensino de Geografia pode auxiliar o
aluno a compreender o lugar onde vive e as relagdes que o constituem.

Assim, ao invés de apresentar apenas resultados técnicos das trés
pesquisas, o artigo propde caminhos para que tais resultados sejam
considerados a partir de uma linguagem educativa, transformando a
analise de indicadores, mapas e diagndsticos em materiais didaticos,
projetos escolares e outros instrumentos de didlogo comunitario.

O objetivo geral deste trabalho é, portanto, analisar comparativamente
os trés estudos de risco e vulnerabilidade a luz da educagdo geografica
e da ERRD, discutindo suas potencialidades formativas e praticas
pedagdgicas. Os objetivos especificos sdo: identificar como cada
pesquisa aborda o territdrio, o risco e a vulnerabilidade; propor formas
de articulagdo desses resultados com praticas educativas no contexto
de educacgdo geogrifica; e refletir sobre o papel da Geografia na
formagdo de uma cidadania territorial comprometida com a redugdo
de riscos de desastres.

A estrutura do artigo organiza-se em cinco secgles: apds esta
introdugdo, a segunda se¢do apresenta a fundamentagdo tedrica
que relaciona Geografia, vulnerabilidade e ERRD; a terceira descreve
os procedimentos metodoldgicos da analise comparativa; a quarta
discute os resultados e proposicdes educativas a partir dos trés
estudos; e a Ultima segdo apresenta as consideragbes finais,
enfatizando a importancia da educagdo geografica como pratica de
transformacdo social.

2. Educacao geografica: interface com a
vulnerabilidade, risco e cidadania

A leitura geografica do risco e da vulnerabilidade possibilita a interse¢do
entre a ciéncia e a educagdo. A emergéncia climatica, os processos
de urbanizagdo marcados pela segregacdo e as desigualdades
socioespaciais ampliaram os desafios para compreender ndo apenas
a ameaga em si, mas compreender o risco e a vulnerabilidade
socioambiental como resultado das praticas sociais e politicas de
construgdo do territdrio. Essa abordagem na Geografia encontra
ressondancia nas praticas educativas comprometidas com a formagdo
cidada.

Desde a classica formulagdo de White (1945, p. 02) — “as enchentes
sdo atos de Deus, mas as perdas humanas sdo atos do homem” —,
consolidou-se o entendimento de que os desastres ndo sdo naturais,
mas construgdes sociais do risco. Essa nogdo desloca a énfase das
ameacas para as condi¢des de vulnerabilidade e para as formas de
organizagdo social que as produzem. Segundo Lavell (2003), os riscos
se constroem socialmente, e o desastre é o resultado da interagdo
entre ameagas e vulnerabilidades estruturais. Essa visdo é amplamente
difundida nos estudos latino-americanos, insere o risco como categoria
politica e territorial.

De modo complementar, Veyret (2007) argumenta que o risco depende
da forma como os grupos sociais se apropriam do espago e dos recursos.
Para a autora, o ser humano é “simultaneamente agressor e vitima do
meio ambiente”, e o estudo dos riscos deve considerar as dimensdes
culturais, histéricas e cognitivas que orientam o comportamento
dos individuos frente as ameacas. Essa leitura permite afirmar que
a vulnerabilidade ndo é apenas uma condigdo objetiva, mas também
uma percepgdo social e educativa, que pode ser transformada por
meio do conhecimento e da conscientizagdo territorial.

O World Risk Index (UNU-EHS, 2013) contribui com essa discussdo ao
sistematizar quatro dimensdes centrais — exposicdo, suscetibilidade,
capacidade de lidar e capacidade adaptativa —, refor¢ando que o
risco resulta de multiplos fatores interdependentes. No entanto,
como observa Birkmann (2013, p. 42), “a vulnerabilidade deve ser
compreendida como um processo e ndo como um estado”, o que implica
considerar as trajetdrias histéricas e as dindmicas locais na analise. E
nesse ponto que a Geografia e a Educagdo se encontram: a leitura do
territério é, ao mesmo tempo, um instrumento de diagndstico mas
também se apresenta como um processo de formagdo.

A educagdo geografica, nesse sentido, pode ser compreendida como
um caminho entre o conhecimento cientifico e a vida cotidiana das
pessoas. Corroborando com Callai (2005, p.228) “consideramos que
a leitura do mundo é fundamental para que todos nés, que vivemos
em sociedade, possamos exercitar nossa cidadania” [...] Uma forma de
fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do espago, o qual traz
em si todas as marcas da vida dos homens.

De forma convergente, enfatizando a perspectiva da “Educagdo
Geografica para o Enfrentamento dos Riscos e Perigos” Moura e
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Marandola Jr. (2023, p.243) defendem que o conhecimento sobre
essa tematica é fundamental para orientar o “como” e o “para que
fazer”, culminando em uma educagdo geogréifica preventiva. Os
autores afirmam que “os riscos (e os desastres associados) estdo
sempre situados geograficamente e permeados pelas interagSes
humanas e relagdo sociedade-natureza de diferentes escalas, mas
experienciadas a partir do lugar” E destacam ainda, o importante
papel pedagogico e politico da escola quando “se torna, por meio
do curriculo em agdo, promotora de um pensar contextualizado
no cotidiano” (MOURA E MARANDOLA JR.,2023, p.243)

Essas concepgdes reforcam que as praticas observadas na educagdo
geografica nesse movimento convergente com a
educagdo para redugdo de riscos de desastres (ERRD) sobretudo,
quando fundamentada na pratica pedagdgica contextualizada, no
reconhecimento das vulnerabilidades, na valorizagdo do saber local e
na capacidade adaptativa da comunidade. Para Marchezini et al. (2019,
p. 105) “Iniciativas em ERRD sdo importantes agdes ndo-estruturais
de redugdo de risco e contribuem para aumentar essa capacidade de
autoprotecdo.”

insere-se

De forma ainda mais especifica, Matsuo et al. (2019, p. 58), ao
analisarem as pesquisas brasileiras sobre educagdo ambiental e ERRD,
identificam que hd uma lacuna entre o conhecimento académico e a
pratica escolar, mas que as agdes participativas tém grande potencial
para consolidar uma cultura de prevengdo. Essa constatagdo aproxima-
se das conclusdes da pesquisa desenvolvida em Pacoti (Oliveira,
2018), na qual a leitura territorial participativa mostrou-se capaz
de transformar indicadores, indices e mapas em ferramentas de
empoderamento e aprendizagem comunitaria.

Tais dimensdes sustentam a ideia de cidadania territorial, definida
por Haesbaert (2004) como o direito de pertencer e agir no espago
vivido. Considerando essa concepgdo, a analise do risco e da
vulnerabilidade deixa de ser analisada apenas a partir de uma ameaca.
Essa fundamentagdo tedrica orienta o presente artigo, que propdGe
reinterpretar trés estudos de andlise de risco — realizados em Pacoti
(CE), Natal (RN) e Sdo Luis (MA) — como matrizes potenciais de
educacgdo geografica e ERRD.

Ao evidenciar o poder formativo das analises territoriais, busca-se
demonstrar que a investigagdo cientifica, quando articulada a pratica
pedagdgica, pode transformar o diagndstico em didlogo, e a analise
de risco e vulnerabilidade em conhecimento para ag¢des locais.
Assim, se confirma a importdncia do ensino de Geografia como um
meio de compreender o mundo e agir sobre ele (Cavalcanti, 2010).

3. Perspectiva metodolégica

A abordagem metodoldgica adotada neste artigo é de natureza
qualitativa, interpretativa e propositiva, fundamentada na revisdo
bibliografica, analise documental e comparativa de trés estudos
cientificos desenvolvidos no Nordeste brasileiro. Embora cada pesquisa
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tenha sido originalmente concebida com objetivos distintos — ora
voltados a andlise do risco e vulnerabilidade, ora a caracterizagdo
ambiental —, este trabalho prop&e uma releitura educativa e territorial
desses resultados, reconhecendo neles o potencial formativo e
transformador da educagdo geografica.

Segundo Minayo (2012, p.21), a palavra “qualitativa” nas pesquisas
cientificas se refere a énfase nos processos e significados, onde o exame
rigoroso ou de mensuragdo em termos de quantificacdo, valoragdo ou
sequéncia ndo respondem aos questionamentos propostos nestes
estudos. Assim, a op¢do metodoldgica parte da ideia de que o territdrio,
enquanto construgdo social, pode ser interpretado ndo apenas por
meio de indicadores e mapas, mas também pelas possibilidades de
aprendizagem que ele oferece. Desse modo, a metodologia adota a
analise territorial como eixo de integragdo entre os estudos, buscando
compreender como cada contexto, a partir de cada diagndstico, pode
inspirar praticas de Educagdo Geografica e ERRD. A base empirica é
composta pelos seguintes estudos:

1. Pacoti, CE — Indicadores de vulnerabilidade e risco local: o
caso do municipio de Pacoti, CE (Oliveira, 2018), desenvolvido
no ambito do doutorado, com énfase na elaboragdo
de indicadores locais e na articulagdo entre pesquisa e
pratica escolar em comunidades do Macigo de Baturité.

2. S&oJosé doJacd (Natal, RN) — Risco de movimentos de massa
na comunidade Sdo José do Jacé, municipio de Natal, RN: da
ocupagdo espacial a gestdo de riscos de desastres (Sales, 2020),
estudo que analisa os processos de ocupagdo urbana em encostas
e a relagdo entre moradia, infraestrutura e risco geotécnico.

3. Vila Embratel (Sdo Luis, MA) — Avaliagdo de risco de
movimento de massa: proposta de sistematiza¢do de indicadores
de exposigbo fisica em andlise microlocal aplicada ao bairro
Vila Embratel (Louzeiro, 2022), que propde uma metodologia
de indicadores para avaliagdo de risco em contexto urbano
periférico, considerando tanto o meio fisico quanto as condi¢Ges
sociais de exposigao.

A analise comparativa entre os trés casos segue o principio da leitura
territorial multiescalar, préopria da Geografia, permitindo identificar
convergéncias e especificidades entre diferentes contextos. O
critério central de comparagdo é a potencialidade educativa das
abordagens, isto é, o quanto as analises de risco e vulnerabilidade
podem ser traduzidas em ag¢Bes formativas e pedagdgicas.

A metodologia foi estruturada em quatro etapas, com os seguintes
procedimentos de analise:

a) Sistematizagdo das fontes:

Foram examinados os relatérios, dissertagbes, teses e artigos
referentes a cada estudo, com énfase em seus objetivos, métodos,
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categorias analiticas e resultados. Essa etapa buscou identificar
elementos geograficos e socioambientais que pudessem servir de base
para reflexdes educativas.

b) Categorizagdo tematica: os contetidos foram organizados segundo
trés eixos de leitura:

Contexto territorial — caracteristicas fisicas, urbanas e socioeconémicas
de cada localidade; Abordagem metodoldgica — instrumentos e
procedimentos empregados (mapeamentos, indicadores, oficinas,
entrevistas etc.); Resultados e potencial formativo — evidéncias
empiricas que possam subsidiar praticas de ensino, extensdo e
sensibilizagdo social.

c) Reinterpretagdo propositiva:

Com base nos eixos definidos, os resultados foram reinterpretados
3 luz da Educagdo Geografica e da ERRD, enfatizando como o
conhecimento produzido pode contribuir para a formagdo cidada e a
gestdo participativa do territério. Essa etapa trata-se de compreender o
sentido educativo implicito em analises originalmente de diagndsticos
socioespaciais em escala local e microlocal. Corroborando com Moura
et. al. (2023) quando afirma que o diagndstico socioespacial (nesse
caso especifico, “personalizado com a participagdo dos professores de
geografia”) mostrou-se fundamental para compreender os desafios
enfrentados pela escola e planejar agdes pedagdgicas mais adequadas
a realidade local.

d) Sintese integradora:

Por fim, foi elaborada uma analise comparativa entre os trés casos,
evidenciando convergéncias, singularidades e proposi¢des educativas
que emergem de cada contexto.

A fundamentagdo metodoldégica também se ancora na tradigdo
da pesquisa-a¢do e da educagdo participativa, que reconhecem
o conhecimento como pratica social e transformadora. Nesse
contexto, de acordo com Thiollent (2003, p.21), “na pesquisa em
situagdo real, as varidveis ndo sdo isolaveis. Todas elas interferem
no que estd sendo observado [...] os individuos ou grupos mudam
alguns aspectos da situagdo pelas a¢des que decidiram aplicar.” Essa
perspectiva é coerente com o enfoque deste artigo, que ndo apenas
analisa os estudos empiricos, mas propde que seus resultados
possam retroalimentar processos de ensino-aprendizagem com o
protagonismo da realidade local.

A abordagem metodoldgica empregada na tese que estuda o caso de
Pacoti, CE (Oliveira, 2018) é aqui tomada como modelo inspirador de
integragdo entre analise territorial e pratica educativa, uma vez que
buscou a partir dos resultados alcangados com os indicadores locais
traduzir em experiéncias didaticas e reflexivas no contexto educativo,
por meio de rodas de conversa, minicursos e audiéncia publica. Essa
experiéncia fornece um paradigma interpretativo para compreender
os outros dois estudos: se em Pacoti a mediagdo ocorreu pela
interpretagdo de resultados fornecidos “casa a casa” e reinterpretados

para o contexto educativo, em Natal ela pode ocorrer pela comunidade,
e em Sdo Luis pela articulagdo entre pesquisa e planejamento urbano.

A metodologia, portanto, ndo se limita a descrigdo dos casos, mas
assume uma dimensdo propositiva e formativa, buscando identificar
possibilidades pedagdgicas em cada realidade territorial. Essa escolha
metodoldgica, propde que o eixo de analise dos riscos de desastres
transponha o foco do campo técnico para o campo educativo, sem
perder o rigor cientifico.

Quanto aos limites e alcances dessa abordagem, reconhece-se que a
natureza documental dos dados impde restrigdes a observagdo direta e a
aplicagdo empirica das proposicdes. Entretanto, o objetivo deste artigo ndo
é reproduzir os estudos originais, mas reinterpreta-los sob um novo prisma,
estabelecendo pontes entre ciéncia, ensino, extensdo e cidadania.

Ao propor que diagndsticos técnicos, em escala local e microlocal
também possam se converter em estratégias de educagdo geografica,
o artigo amplia o alcance social das pesquisas e reafirma o papel da
Geografia. Como observa Rodrigues (2022), o conhecimento sobre
risco de desastres s6 se torna efetivo quando compartilhado e
compreendido socialmente. Assim, a educagdo, por meio de espagos
formais e ndo formais, € um caminhos privilegiados para esse
compartilhamento.

Assim, a metodologia que fundamenta este trabalho &,
simultaneamente, analitica e propositiva: ela busca compreender
as experiéncias empiricas, mas também projetar caminhos para sua
aplicagdo educativa e cidada. A seguir, apresentam-se os resultados e
discussdes comparativas, com énfase nas proposi¢cGes formativas que
emergem de cada territdrio estudado.

4. Educacao geografica: trés territérios, trés
possibilidades

As trés pesquisas apresentaram objetivos diferentes, porém
aproximados: Oliveira (2018) teve como objetivo principal a produgdo
de indicadores de vulnerabilidade e risco de desastres em escala
local e micro local, a partir do caso do municipio de Pacoti, CE; Sales
(2020) buscou analisar os niveis de risco de movimentos de massa na
comunidade S3o José do Jaco (Natal, RN), a partir do uso de indicadores
de risco em escala local; e Louzeiro (2022) a produgdo de indicadores
de Exposi¢do Fisica aos riscos de movimento de massa em escala
microlocal com base em caracteristicas fisico-naturais e estruturais
com aplicacdo na Area Prioritaria de Riscos de Desastres no bairro da
Vila Embratel, Sdo Luis, MA.

Embora cada uma tenha apresentado especificidades metodoldgicas,
no que tange a etapas, coleta de dados, produtos resultantes e
validagOes, as trés pesquisas seguiram como referéncia base para
aplicagdo de indicadores de risco o modelo Disaster Risk Indicators
In Brazil - DRIB (Almeida; Welle; Birkman, 2016), o qual produziu os
indicadores de macro escala para o Brasil, mais tarde sendo adaptado
e avancgado por Oliveira para estudos em escala local e micro local. A
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partir desta adaptagdo, Sales (2020) e Louzeiro (2022) seguiram com
novas adaptagdes para os seus casos de estudo. Portanto, no presente
artigo considera-se que os trés estudos estdo equiparados em termos
tedrico-metodoldgicos, sendo coerente realizar a analise comparativa
proposta.

As andlises desenvolvidas nas trés pesquisas revelam realidades
distintas em escala e contexto, mas convergentes quanto a necessidade
de integrar o conhecimento técnico sobre risco e vulnerabilidade com
praticas educativas voltadas a cidadania territorial.

Ao reinterpretar esses estudos sob o enfoque da educagdo geografica
e da ERRD, evidencia-se que o diagndstico cientifico, quando
transformado em linguagem pedagdgica, pode atuar como ferramenta
de conscientizagdo e empoderamento comunitario. Cada territério,
com suas especificidades ambientais e sociais, oferece oportunidades
singulares para a construgdo de saberes situados sobre o risco —
saberes que, quando mobilizados pela escola ou por projetos de
extensdo, fortalecem a cultura de prevengdo (Matsuo e Silva 2021;
Marchezini et al. 2019).

O estudo de Pacoti, CE, desenvolvido por Oliveira (2018), constitui um
marco na integragdo entre analise técnica e proposi¢des educativas
em escala microlocal. Situado no Macigo de Baturité, o municipio
apresenta uma combinagdo particular de exposigdo fisica — relevo
acidentado, solos instdveis, intensa pluviosidade — e vulnerabilidades
sociais associadas a precariedade de infraestrutura e renda. A pesquisa
utilizou indicadores adaptados de pesquisas classicas como do World
Risk Index (UNU-EHS, 2013) e os adaptou a escala local, considerando
fatores de exposigdo, suscetibilidade e capacidade adaptativa.

Mais do que um exercicio analitico, o estudo de caso de Pacoti
(OLIVEIRA, 2018) transformou-se em um processo educativo
e participativo. As oficinas, minicursos e entrevistas realizadas
com estudantes do ensino médio - vinculados ao projeto Jovem
Explorador de Pacoti-CE e com estudantes de graduagdo e pds
graduagdo em Geografia de diferentes universidades ao longo da
pesquisa - revelaram que a leitura do territério, mediada por mapas e
indicadores, possibilita novas formas de compreender e se relacionar
com o lugar. Essa percepgao sintetiza o carater formativo da educagdo
geografica.

A partir dessa experiéncia, propde-se que os resultados do estudo
de caso em Pacoti possam inspirar agdes pedagdgicas integradas ao

curriculo de Geografia, tais como:

® projetos de mapeamento participativo com base em riscos
locais;

e producdo de maquetes e cartografias afetivas em parceria
com a comunidade;

e leitura critica do territério a partir de imagens, dados e
narrativas locais.
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Essas proposi¢des reforcam o potencial da escola como nucleo
cidadania ambiental, capaz de conectar o saber geogrifico com a
vida cotidiana. Corroborando com Lucena et. al. (2024, p.06), sobre
a importancia do ensino de Geografia, que permite “a construgdo do
conhecimento na perspectiva critica da realidade, considerando a sua
fungdo social para o empoderamento dos sujeitos da agdo”, principio
que se concretiza quando a vulnerabilidade deixa de ser um conceito
abstrato e passa a ser percebida como realidade vivida e passivel de
transformacdo.

J& o estudo realizado na comunidade Sdo José do Jacd, no municipio de
Natal, RN, por Sales (2020), analisou o risco de movimentos de massa
em area de encosta, relacionando-o a ocupagdo urbana e a auséncia
de planejamento territorial. A pesquisa demonstrou que o processo
de expansdo da cidade levou grupos de baixa renda a ocupar zonas de
declive acentuado e solos instaveis, tornando a comunidade altamente
vulneravel a movimentos de massa como rastejamento e deslizamento
de solo.

A investigacdo detalhou os processos de ocupagdo e as condigdes de
moradia, evidenciando que o risco é resultado de uma construgdo
social marcada por decisdes politicas e histéricas no processo
de urbanizagdo. Além disso, segundo o estudo, a auséncia de
infraestrutura adequada e o desconhecimento dos moradores sobre
os fatores que geram instabilidade agravam os impactos potenciais de
desastres. Essa constatagdo corrobora o argumento de Lavell (2003)
de que o risco é “produzido socialmente”, sendo necessario atuar nas
causas estruturais da vulnerabilidade.

Embora o estudo ndo tenha sido inicialmente concebido com fins
pedagdgicos, ele oferece amplas possibilidades de aplicagdo educativa
e comunitaria. Propde-se, com base em sua metodologia e resultados,
a implementacgdo de agdes de Educagdo Geografica e ERRD como:

e oficinas comunitdrias para construgdo de linha do tempo,
integrada ao mapeamento participativo dos risco, além de
proposi¢dao de medidas;

e elaboragdo de materiais ilustrativos sobre percepg¢do
de indicios de risco de movimentos de massa e medidas
de prevengdo e autoprotecdo; insercdo de atividades
interdisciplinares nas escolas do entorno, tendo como énfase
os exemplos que o caso da comunidade apresenta, articulando
Geografia, Ciéncias e Cidadania.

Essas proposi¢des dialogam com Matsuo e Silva (2021) e Rodrigues
(2022), quando enfatizam que a ERRD é um componente da formagdo
cidadd, desperta a consciéncia do individuo quanto ao seu papel na
coletividade e atuagdo no territério. Ao adotar essa perspectiva, o
estudo de S3o José do Jacd revela o potencial da comunidade como
espago pedagdgico, onde a Geografia atua como mediadora entre o
conhecimento técnico e o saber cotidiano.

Além disso, a analise espacial e social produzida pelo estudo pode
subsidiar programas municipais de capacitagdo, formagdo de lideres
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comunitarios e projetos de extensdo universitaria, convertendo o
diagnostico em agdo educativa e politica.

No estudo desenvolvido no bairro Vila Embratel, em Sio Luis,
MA (Louzeiro, 2022), propds uma sistematizagdo de indicadores
de exposicdo fisica em escala microlocal, com foco em areas
de risco de movimento de massa. Trata-se de uma abordagem
inovadora, que combina critérios geotécnicos e espaciais com a
leitura detalhada das condi¢Ges de infraestrutura e uso do solo.
A metodologia aplicada permitiu identificar criticas
de instabilidade, indicando a necessidade de intervengdes
preventivas e de politicas publicas integradas. Embora
tenha carater técnico, o estudo de Vila Embratel
uma base sdélida para processos educativos
dados e evidéncias, aproximando a escola e a comunidade
do método cientifico e da leitura geogrédfica do territorio.

zonas

oferece
baseados em

A cartografiaderisco produzida na pesquisa pode ser reinterpretada
como recurso didatico interdisciplinar, fomentando competéncias
como observagdo, andlise espacial e interpretagdo de indicadores.

Propde-se, a partir dessa experiéncia, que sejam desenvolvidas:

e oficinas escolares voltadas a interpretagdo de mapas de risco
e a discussdo sobre urbanizagdo e justica socioambiental;

e atividades de integragdo entre universidade e ensino basico,
nas quais estudantes possam aprender sobre geotecnologias,
sensoriamento remoto e analise espacial;

® exposicoes e feiras de ciéncias com foco em “territdrios de
risco e cidadania”, em que os alunos elaborem e apresentem
suas leituras do bairro.

Essas proposi¢oes dialogam com Matsuo et al. (2019; 2021), que defendem
que as metodologias participativas e interinstitucionais sdo fundamentais
para integrar ciéncia e comunidade na educacdo ambiental e na ERRD.
Assim, o estudo de Vila Embratel demonstra como a linguagem técnica da
geografia aplicada pode ser traduzida em pedagogia territorial, permitindo
que os sujeitos compreendam o risco como fendmeno espacial e ético.

Quanto a sintese comparativa e proposi¢Ges educativas: a comparagdo
entre as trés experiéncias permite observar que, apesar das diferengas
de escala e enfoque, todas revelam o potencial educativo do
conhecimento geografico quando articulado ao tema dos riscos e
desastres em escala local e microlocal (Quadro 1).

Quadro 01- Sintese comparativa e proposicoes educativas.

Dimensao Pacoti, CE

S3ao José do Jaco, RN

Vila Embratel, MA

Contexto territorial ambiente serrano, microdesastres

e vulnerabilidade social

ambiente litoraneo,
encosta urbana e
vulnerabilidade
socioambiental

ambiente insular, bairro periférico,
vulnerabilidade geotécnica

Escala Municipio

Comunidade

Bairro

Foco original da
pesquisa

Elaboragdo de Indicadores e
indices microlocais

Andlise de ocupagdo e
diagndstico do risco de
movimentos de massa

Sistematizagdo de indicadores de exposigdo
fisica

Potencial educativo
identificado

Curriculo de Geografia e praticas
escolares de ERRD

Oficinas comunitarias e
formacao cidada

Educacgdo técnica e geotecnologias aplicadas

Proposigao principal Escola como nucleo focal

Comunidade como espago
de aprendizagem

Territorio como laboratério educativo

Fonte: Elaborado pelos autores.
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A leitura comparativa, e os resultados obtidos a partir dela, reforga que
a Educacgdo Geografica e a ERRD constituem eixos de integragdo entre
ciéncia e sociedade. Cada estudo, ao ser reinterpretado, evidencia que
o ato de conhecer o territério — mapea-lo, descrevé-lo, analisa-lo — é
também um ato de educar.

Desse modo, a principal proposicdo deste artigo é que as pesquisas
de risco e vulnerabilidade territorial podem e devem ser traduzidas
em praticas educativas, independentemente de sua origem técnica. Ao
transformar a andlise em didlogo, a cartografia em linguagem acessivel,
e o indicador em informagdo territorial, a Geografia se aproxima de
uma de suas missdes: formar cidaddos criticos e assim capazes de
contribuir para a construgdo de uma sociedade menos vulneravel.

5. Consideracoes finais — A geografia como
pratica educativa e matriz cidada

A andlise integrada dos trés estudos — Pacoti (CE), Sdo José do
Jaco (Natal, —RN) e Vila Embratel (Sdo Luis, MA) — confirma que a
producdo de conhecimento geografico sobre risco e vulnerabilidade
ndo se encerra na dimensdo técnica, de diagnostico socioespacial,
mas se expande como ato educativo. Em contextos marcados por
desigualdades estruturais, vulnerabilidade e intensificagdo dos
desastres socioambientais, a educagdo geografica se apresenta como
pratica fundamental para o fortalecimento da Educagdo para Redugdo
de Riscos de Desastres (ERRD).

No caso de Pacoti, as oficinas de leitura do territdrio possibilitam
a transformagdo do diagndstico em didlogo pedagdgico,
estimulando professores e estudantes a compreenderem o risco
como processo social. Em Sdo José do Jacod, o reconhecimento
das causas histéricas e estruturais da vulnerabilidade
que a comunidade pode se tornar espago formativo, no qual o

revelou
saber técnico se converte em consciéncia coletiva. J& em Vila
Embratel, a metodologia dos indicadores microlocais mostrou que
a anadlise cientifica pode ser incorporada ao ensino, aproximando

os estudantes do raciocinio espacial e da cultura de prevencdo.

Essas experiéncias, quando articuladas, evidenciam que o ensino de
Geografia pode promover uma “pedagogia do risco”, na qual o territorio
é compreendido ndo apenas como cendrio de ameagas, mas como
campo de aprendizagem e de prevengdo. Trata-se de um movimento
que, a partir da analise do conhecimento sobre a vulnerabilidade,
promove também a andlise das capacidades locais no territério.

A principal proposicdo deste artigo é que as pesquisas cientificas
em analise de risco e vulnerabilidade territorial podem e devem
ser reinterpretadas como instrumentos pedagdgicos e formativos
(inclusive considerando espagos formais e ndo formais de ensino),
constituindo uma ponte entre a produgdo académica e a educagdo
basica, entre a universidade e a comunidade. Como sintetiza Rodrigues
et al. (2022, p. 438), “é inegdvel o papel que a escola tem na
construgdo e naformacgdo da percepgdo dos individuos quanto aos
seus respectivos meios sociais”.

Nesse sentido, a educacdo geografica e a ERRD convergem para
um mesmo horizonte: formar sujeitos capazes de compreender e
transformar a realidade, promovendo ou mesmo fortalecendo praticas
de convivéncia com o ambiente. Ao transformar o mapa em narrativa,
o indicador em reflexdo e o territério em experiéncia de aprendizagem,
a Geografia reafirma sua caracteristica humanista e emancipatoria.
Corroborando com a afirmagdo de Souza (2020) “deve-se pensar a
Geografia como conhecimento que articula os diversos fenébmenos ao
conjunto de condicionantes que contribuem para a produgdo social do
risco de desastre”.

A seguir a Matriz Comparativa — Educacdo Geografica e ERRD nos trés
estudos de caso, organizada a partir da estrutura tedrico-metodoldgica
apresentada em Souza (2020), resume os aspectos naturais, sociais,
conceituais e pedagogicos de cada territorio (Pacoti, CE; Sdo José do
Jaco, RN e Vila Embratel, MA) e propGe ag¢Ges educativas para cada um,
com base na educagdo geografica e na ERRD.

Quadro 02 - Matriz comparativa: Educacao Geografica e ERRD em trés contextos territoriais

Dimensdes de analise a partir
de Souza (2020)

Pacoti, CE

S3o José do Jacé, RN Vila Embratel, MA

1. Contexto socioambiental Municipio serrano com relevo
acidentado e fortes chuvas;
riscos de deslizamentos e
enxurradas. A relagdo entre
natureza e sociedade evidencia
a exposi¢do da ocupagdo em
encostas.

Comunidade urbana situada
em encosta com ocupagdo
desordenada; auséncia de
infraestrutura e drenagem
adequada. Vulnerabilidade
ampliada pelas condigGes

socioeconomicas.

Bairro periférico de Sdo Luis com
densidade populacional elevada,
auséncia de saneamento e
impermeabilizagdo do solo;
risco de movimentos de massa e
erosdo urbana.

2. Contexto natural Relevo ingreme, solos suscetiveis
a erosdo, vegetagdo secunddria e
bacias hidrogréficas de pequena

escala; ocupagdo fundo de vale;

Declividade acentuada, solos
arenosos e alta pluviosidade
sazonal; exposigdo natural
agravada pela urbanizagdo.

Solos argilosos instaveis e
drenagem precdria; presenga de
microbacias urbanas com risco
de saturagdo.
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3. Contexto social

Comunidade urbana (sede
municipal) com forte vinculo
de pertencimento; ocupagado
nos “morros” (popularmente
conhecido como “alto”) com
histdrico de exclusdo; polo de

dialogo com as “ruas de baixo”

(fundo do vale) e memdria
ambiental criada a partir da
interagao morro e rio Pacoti;

Populagdo de baixa renda;
moradias informais em areas
de risco; auséncia de politicas

habitacionais.

Comunidade urbana periférica
com histérico de exclusdo e
déficit de infraestrutura basica.

4. Escalas de analise

Municipio - Local e microlocal
(ruas, casa a casa) e regional
(Serra de Baturité); abordagem
participativa.

Comunidade e microbacia
urbana (microlocal); analise de
encostas e ruas.

Microlocal (trechos de encosta)
e urbano (bairro como unidade
de planejamento).

5. Conceitos-chave da Geografia

Territério como espago de
pertencimento e memoria;
paisagem serrana e rio Pacoti
como elemento identitario.

Lugar como expressdo da
desigualdade urbana e da
vulnerabilidade social.

Territorio urbano como
laboratério de analise de risco e
cidadania ambiental.

6. Categorias de risco

Deslizamentos, enxurradas
sazonais e inundagdes.

Movimentos de massa e erosdo
pluvial.

Instabilidade de taludes e
desmoronamentos localizados.

7. Métodos utilizados

Questionarios; oficinas;, mapas
participativos, registros de
campo (ficha de exposicao fisica)
e indicadores microlocais de
vulnerabilidade e risco

Mapeamento de encostas e
observagdo direta; entrevistas
com moradores.

Aplicagao de indicadores
microlocais de exposigao fisica;
uso de geotecnologias.

8. Estratégias educativas
sugeridas

Atividades interdisciplinares
de leitura do territério; criagao
de “mapas de risco escolar”;
integragao com o curriculo de
Geografia.

Oficinas comunitarias de ERRD
com estudantes e moradores;
analise das politicas publicas

locais.

Sequéncia didatica com
cartografia digital e simulagées
de risco urbano.

9. Conexao com a ERRD

Integracdo entre diagnostico

técnico e praticas escolares

— a escola como nucleo de
prevencgao;.

Transformagdo da comunidade
em espago educativo — o
territério como mediador da
cidadania.

Sistematizagdo técnica
convertida em ferramenta
didatica — a ciéncia como

linguagem formativa.

10. Sintese interpretativa

Educagdo geografica como pra-
tica emancipadora: o territério
serrano e as caracteristicas
ambientais da sede municipal é
ressignificado como espago de
aprendizagem e corresponsabi-
lidade.

ERRD como agdo social e cidada:
a comunidade se reconhece
como sujeito de prevencgdo e

transformagao.

Ciéncia e cidadania territorial: a
analise técnica é transformada
em agdo pedagdgica e conscién-
cia critica.

Fonte: Elaborado pelos autores a partir das categorias de analise apresentadas em Souza, (2020)
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As trés experiéncias analisadas demonstram de forma clara que a
reinterpretacdo dos resultados alcangados em diagndsticos de analise
de risco e vulnerabilidade sob a perspectiva da educagdo geografica
é fundamental para o fortalecimento da consciéncia territorial e da
cidadania ambiental. Nesse processo, como destaca Souza, (2020) o
territério assume um papel fundamental: em suas diferentes escalas,
ele é simultaneamente o principal objeto de estudo e espago de
formagao.

Por fim, o conjunto das analises aqui discutidas reafirma a urgéncia de
politicas publicas e agdes de educagdo, formagdo docente que integrem
a dimensdo da redugdo de riscos de desastres ao curriculo escolar e a
formagdo de professores de Geografia. Tais acGes fortalecem a cultura
de prevengdo e também promovem a educagdo cidada.
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Introducao

A utilizagdo de materiais didaticos é de suma importancia para o ensino de
Geografia Fisica no Ensino Basico, sendo um facilitador para a compreensdo
dos eventos naturais e dos impactos antrépicos na paisagem, uma vez os
processos geodinamicos da paisagem possam exigir certas abstragdes dos
alunos (Silva; Muniz, 2012). Maquetes sdo um importante material didatico
utilizado, consistindo em uma forma de representagdo tridimensional
de um objeto em uma escala reduzida, real ou ampliada. Esse modelo
didatico permite ao observador compreender melhor o objeto por meio
de sua manipulagdo e visualizagdo (Pitano; Roque, 2015).

O uso de maquetes é uma ferramenta didatica eficiente para a
representacdo de eventos extremos, como enchentes, inundagdes e
alagamentos, ja que a escola algumas vezes ndo possui outras tecnologias
disponiveis no dia a dia escolar (Silva; Muniz, 2012). Outro possivel recurso
que pode ser utilizado com fins didaticos consiste no Mapa Falado que, de
acordo com Faria (2006), € uma técnica de mapeamento de um territério
que busca envolver os membros da comunidade na expressdo de suas
proprias percepgles, experiéncias e conhecimentos sobre o tema em
questdo.

A regido de Ouro Preto (MG) foi, em outubro de 2021, impactada por
quase 200 mm de chuva em poucas horas (Girundi, 2021), resultando

na formagdo de inundagdes bruscas (enxurradas) no rio Maracuja,
principal curso d’dgua da area que atravessa as comunidades de
Cachoeira do Campo e Amarantina. A ocorréncia de eventos climaticos
extremos tém sido cada vez mais frequentes nas Ultimas décadas no
sudeste do Brasil, sendo um provavel sintoma das mudangas climaticas
globais (Ambrizzi; Araujo, 2013). O trabalho dessa tematica em sala de
aula se apresenta essencial para a formagdo de alunos com capacidade
critica e de intervengdo em escala local, regional e global.

A partir dessa realidade, foi desenvolvido o Projeto “Analise da
Dinamica Hidrogeomorfoldgica na Bacia do Rio Maracuja e os
Eventos de Inundagdo na Localidade de Amarantina”, uma parceria
entre o Instituto Federal de Minas Gerais (Campus Ouro Preto),
a Prefeitura de Ouro Preto e a Defesa Civil do municipio. Este
Projeto apresenta frentes de trabalho em pesquisa e extensdo.
Uma iniciativa desta segunda frente foi a realizagdo de visitas em
escolas afetadas pelos eventos de inundagdo na regido, objetivando
a discussdo com os alunos sobre os eventos extremos ocorridos na
area a partir da utilizacdo de maquetes e da elaboragdo de Mapas
Falados. O presente trabalho se insere neste contexto e tem como
objetivo discutir a utilizagdo de maquetes e outros materiais
cartograficos para a discussdo de eventos extremos em ambiente
escolar, tendo como base as experiéncias de trabalho em escolas
afetadas em Amarantina e Cachoeira do Campo (Ouro Preto — MG).
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Materiais e métodos

Os materiais didaticos desenvolvidos neste trabalho foram
trabalhados em duas turmas de 12 ano e uma turma de 22 ano
de Ensino Médio na Escola Estadual Major Raimundo Felicissimo,
em Amarantina, além de trés turmas de 62 ano do Ensino
Fundamental I, na Escola Municipal Prof. Haydeé Antunes, em
Cachoeira do Campo. Os matérias didaticos elaborados consistem
em uma maquete de isopor de aproximadamente 5.000 cm? que
buscou representar um fundo de vale de uma darea urbanizada e
a realizagdo de um Mapa Falado sobre uma imagem de satélite
datada de 2024, obtida a partir do software Google Earth Pro.

A utilizagdo da maquete possibilitou a demonstracdo das
diferengas entre enchentes, inundagGes e alagamentos. A partir
disso, foi possivel discutir as causas e consequéncias destes
eventos, apresentando o contexto dos eventos ocorridos na drea
em outubro de 2021. A técnica do Mapa Falado foi aplicada a partir
da utilizagdo de uma projec¢do de imagens de satélite dos distritos
afetados. Inicialmente foi realizada uma dindmica para definir
as referéncias geograficas encontradas nas imagens, como ruas
importantes, pontes, escola e areas de lazer. Posteriormente, os
alunos puderam selecionar as dreas onde eles notaram o aciumulo
de dgua ou onde eles acreditavam que estariam mais sujeitos a
enxurradas, justificando suas escolhas. Em seguida, o resultado
foi comparado ao resultado do Mapa Falado desenvolvido
anteriormente junto a populagdo afetada.

As atividades propostas se alinham as habilidades definidas nas
Bases Curriculares Nacionais (BNCC), em especifico, para o 62 Ano:

Descrever o ciclo da dgua, comparando o escoamento
superficial no ambiente urbano e rural, reconhecendo os
principais componentes da morfologia das bacias e das
redes hidrogrdficas e a sua localizagdo no modelado da
superficie terrestre e da cobertura vegetal.

(Brasil, 2018, p. 385)

e para o Ensino Médio:

Utilizar as linguagens cartogrdfica, grdfica e iconogrdfica,
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo

as escolares, para se comunicar, acessar e difundir
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(Brasil, 2018, p. 572)

De forma complementar, foi desenvolvida também uma cartilha que
contava com as defini¢Ges, causas, consequéncias e orientagdes em
relagdo ainundagdes, enchentes e alagamentos, buscando tornar os
alunos multiplicadores dasinformagdestrabalhadasemsaladeaula.
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A escola é um espago importante ndo apenas para a construgdo
de conhecimento como também para uma real compreensdo e
dimensdo da democracia. Entender a escola como o lugar em que
o aluno organiza seu conhecimento, compreende os conceitos
cientificos e entende que esse conhecimento é um produto social
tem sido um dos enfoques nos estudos de quem trabalha na area
de Metodologia de Ensino (Castellar, 2016). Nesse contexto, os
docentes buscam métodos ludicos e atrativos para as criangas e
jovens para algancar a melhoria no ensino da ciéncia geografica.

Com os avangos da tecnologia, é necessdria a aplicagdo de
metodologias que estimule o aluno no ensino-aprendizagem. Na
ciéncia geografica requer aplicagdes de métodos atrativos para
que o ensino se torne motivador, e quando o assunto é jogo é
indispensavel o conhecimento e a eficacia com que ele serd utilizado
e ndo apenas como uma distragdo ou passa tempo (SOUSA, 2012).

Assim, as metodologias ativas contribuem para a construcdo de
saberes que permitirdo o desenvolvimento de competéncias que
favorecam a aprendizagem com autonomia. E essa autonomiapode
evoluir, caso os professores apoiem as atitudes favoraveis e as
capacidades cognitivas dos alunos (Castellar, 2016).

Nesse contexto, as indicacdes ligadas ao desenvolvimento
da linguagem gréfica e cartografica tém sido recorrentes nas
Ultimas duas décadas. No processo de alfabetizagdo cartografica,
a certografia aparece ndo apenas como técnica ou tdpico de
conteudo, mas como linguagem, com cédigos, simbolos e signos.
Essa linguagem precisa ser aprendida pelo aluno para que ele
possa se inserir no processo de comunicagdo representado pela
cartografia (uma ciéncia da transmissdo grafica da informacgdo
espacial) e desenvolver as habilidades fundamentais de leitor de
mapas e de mapeador da realidade (Cavalcanti, 2010).

Silva e Muniz (2012) afirmam que materiais graficos e cartograficos
uma vez associados a construgdo de conceitos e conteudos
dispostos no ensino-aprendizagem da Geografia propiciam diversas
oportunidades e formas de compreensdo do espago geografico e
da realidade dos alunos. E importante ressaltar que a abordagem
metodoldgica tradicional, utilizando contetdos desvinculados
da realidade do aluno e aulas mondtonas permanecem a
tendéncia de uma Geografia que prioriza um plano curricular de
assuntos fracionados, descritivos, leitura de dados e limitados a
memorizagdo e a identificagcdo de conceitos prontos (Pessoa, 2007).
Conforme destaca Bittencourt (2009), é necessario combinar
recursos didaticos inovadores com uma abordagem metodoldgica
atualizada, que enfatize o didlogo, as reflexdes, as criticas e a
discussdo de diferentes pontos de vista pelos alunos.

Diante o exposto, a sala de aula se faz um local eficaz no ensino-
aprendizagem de eventos extremos, como forma de conscientizagdo
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para a mitigagdo dos impactos sociais e ambientais dos eventos
(Kobiyama et al. 2007). Assim, a utilizagdo de maquetes geogréficas
no ensino de enchentes, inundagdes e alagamentos proporcionam
aos alunos reconhecer de forma palpdvel e tridimensional como
ocorrem esses fendmenos, assim trabalhando a questdo entre a
prdtica e teoria, possibilitando levantar hipdteses, relacionar as
experiéncias vividas e procurar formas de redugdo dos impactos
em proximos acontecimentos semelhantes (Nacke; Martins, 2007).

Ademais, a metodologia de elaboragdo de um mapa falado
possibilita que os alunos se posicionem como protagonistas
em determinado territério, ampliando a capacidade de critica,
criatividade e intervengdo a partir da compreensdo do contexto
de uma experiéncia e de um sentimento vivido (Faria, 2006).

Resultados e discussao

As atividades realizadas com a maquete permitiram que os
alunos visualizassem a dindmica das dguas durante alagamentos,
enchentes e inundagdes, diferenciando estes processos. Foi
realizada uma dindmica na maquete, em que os alunos jogavam

diferentes quantidades de dgua no curso d’dgua representado da
maquete e na drea urbanizada do entorno, podendo identificar as
diferengas entre enchetes, quando o curso d’dgua tinha uma cheia
mas ndo extravasava seu leito; inundagdes, nos casos em que o
aumento do nivel do curso d’dgua extravasa o leito e afeta toda a
planicie; e alagamentos, em que a ma drenagem tem papel crucial
no acumulo de dgua (Barros, 2020). No contexto em questdo, a
ma drenagem esta associada a dreas urbanas impermeabilizadas
e sem sistema de agua pluvial adequado. Os alunos se mostraram
envolvidos nesta dinamica, participando ativamente das atividades
e realizando observagdes de acordo com as realidades vividas
(Figura 1).

Algumas causas destes eventos, tais como os fatores da urbanizagdo
em planicies de inundagdes, o assoreamento do curso d’dgua por
descarte inadequado de lixo e exposi¢cdo do solo e os diferentes
niveis de precipitagdo foram também trabalhados com os alunos
e reconhecidos por eles mesmo em sua area de residéncia. As
consequéncias dos eventos de inundagdo de outubro de 2021
também foram apresentadas pelos alunos, confirmando o risco
a vida das pessoas na area e os danos ao patrimonio e aos bens
materiais.

Figura 1 - Alunos da Escola Estadual Major Raimundo Felicissimo participando da dindmica onde a apresentagcdo da maquete
mostrou mais detalhes sobre enchentes, inundagbes e alagamento.
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O uso do Mapa Falado se deu a partir da participagdo ativa dos
alunos, que indicavam os locais atingidos pelas dguas nos distritos
onde residem (Figura 2). Os alunos do Ensino Médio residentes
de Amarantina foram mais afetados pelos eventos de enxurradas
de outubro de 2021, relatando mais informacdes sobre o evento
ocorrido e localizando com exatiddo no mapa as areas afetadas
por inundagdes. Foram relatadas também experiéncias pessoais
ou familiares durante o evento, como alguns locais apontados
como seguros, que foram utilizados como abrigo. Estes realtos
possibilitaram uma reflexdo sobre as consequéncias dos eventos em

estudo e a relevancia do estudo desta tematica, permitindo também
que alunos que ndo vivenciaram estes eventos visualizassem os
danos e vivéncias de seus colegas.

Ja as turmas do Sexto Ano de Cachoeira do Campo reuniam alunos
que ndo foram muito afetados pelos eventos de inundagdo brusca,
reduzindo a participagdo com base na experiéncia destes alunos. Isto
ndo impediu que os alunos participassem com palpites justificados
sobre as areas potencialmente mais afetadas, permitindo uma
discussdo sobre as causas e consequéncias destes eventos.

Figura 2 - Alunos da Escola Municipal Prof. Haydeé Antunes na producdo do mapa falado, a partir
de desenhos sobre a imagem de satélite.

A utilizagdo dos dois materiais cartograficos em conjunto permitiu
que os alunos associassem os eventos ocorridos nos distritos
de Amarantina e Cachoeira do Campo com a representagdo
esquematizada na maquete, entendendo o processo de forma mais
ampla. A combinagdo da representacao ficticia, do trabalho sobre a
imagem de satélite na area, da organizagdo dos relatos dos alunos
e das referéncias a seus cotidianos se mostrou extremamente
frutifera para a compreensdo dos alunos acerca dos temas
trabalhados, ampliando o entendimento da dindmica espacial nas
quais eles estdo inseridos.
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Consideracoes finais

Trabalhar com maquetes e com a elaboragdo de Mapas Falados no
ensino da Geografia, como foi abordado no trabalho em questdo,
mostrou-se uma valiosa estratégia para a compreensdo dos impactos
ambientais, principalmente em relagdo a eventos extremos como
enchentes, inundagdes e alagamentos. Tal método permite que os
alunos percebam nas representagdes tridimensionais, buscando
uma compreensdo mais profunda e facilitada das dinamicas naturais
e antrépicas que vem a influenciar o territério nos quais os alunos
estdo inseridos. Com o uso das maquetes mapas falados, os alunos
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conseguem observar como determinados fatores podem agugar
os efeitos dos fendmenos climaticos, proporcionando uma
aprendizagem contextualizada e significativa para o aluno. Outras
magquetes podem ainda ser trabalhadas para ampliar acompreensdo
dos alunos, sobretudo o uso de maquetes que representem toda
uma bacia hidrografica.

O uso de tais materiais, além de promover um aprendizado mais
interativo e envolvente, visa despertar uma conscientizagdo
mais critica aos alunos, capacitando-os a reconhecer e enfrentar
desafios ambientais em sua comunidade. A experiéncia pratica e a
ligagdo direta com a realidade local, como observada nos distritos
de Amarantina e Cachoeira do Campo, ndo sé incrementa o
conhecimento tedrico, mas passa a motivar os alunos a se tornarem
agentes ativos no processo de mitigagdo de futuros impactos
ambientais. A compreensdo desses mecanismos que levam as
inundagdes, enchentes e alagamentos, e as medidas que podem ser
adotadas para prevenir a populagdo, a partir do desenvolvimento
de um senso de responsabilidade e engajamento civico.

Portanto, desenvolver iniciativas como essas, aliadas a educagdo,
tecnologia simples e o0 apoio comunitario, se torna fundamentais para

Referéncias bibliograficas

AMBRIZZI, T; ARAUJO, M. (Coords.). Base Cientifica das Mudangas Climaticas.
Contribuicdo do Grupo de Trabalho 1 ao Primeiro Relatério de
Avaliacdo Nacional do Painel Brasileiro de Mudangas Climaticas. INPE,
2013.

BARROS, L. F. P. Nogdes de risco de desastres hidroldgicos. In: MAGALHAES
JUNIOR,

A. P.; BARROS, L. F. P. Hidrogeomorfologia. Formas, processos e registros
sedimentares fluviais. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2020. Cap. 14.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Educagdo é a Base. Brasilia: MEC,
2018.

CASTELAR, S.M.V. Metodologias ativas: introdugdo. Sdo Paulo: FDT, 2016.

CAVALTANTI, L.S. A Geografia e a realidade escolar contemporanea: avangos,
caminhos, alternativas. ANAIS...I Seminario Internacional: curriculo em

movimento — Perspectivas Atuais, Belo Horizonte, novembro de 2010.

FARIA, A. A. C. Ferramentas do didlogo — qualificando o uso das técnicas
do DRP: diagndstico rural participativo. Brasilia: MMA; IEB, 2006.

GIRUNDI, D.. Chuva provoca inundagdes e deixa moradores desabrigados
em Ouro Preto, na Regido Central; VIDEOS. g1 MINAS GERAIS, 19,
out. 2021. Disponivel em: https://gl.globo.com/mg/minas-gerais/
noticia/2021/10/19/chuva-provoca-inundacao-e-d eixa- moradores-

formar cidaddos conscientes e responsaveis, preparados para lidar
com desafios ambientais no presente e no futuro. A continuidade e
expansdo de projetos semelhantes sdo essenciais para desenvolver
uma educagdo geografica que seja relevante, pratica e inovadora.
Além de parcerias entre instituices educativas e o6rgdos publicos,
como a Defesa Civil, mostra-se crucial para o sucesso dessas iniciativas,
pois passa a agregar conhecimento académico com agdes praticas.
Projetos como esse, ndo apenas educam, mas passam a mobilizar
a comunidade em torno de solugBes sustentaveis e colaborativas
para problemas socioambientais, reforcando a importdncia de uma
educagdo ambiental ativa e participativa.

Palavras-chave: Eventos
Extremos; Ensino.

Enchentes; Inundagdes; Alagamentos;

Agradecimentos

Gostariamos de expressar nosso profundo agradecimento a Defesa
Civil de Ouro Preto, a Prefeitura Municipal de Ouro Preto e ao Instituto
Federal de Minas Gerais, campus Ouro Preto, pelo inestimavel apoio e
colaboragdo. @

desabrigados-em-ouro-preto-na-regiao-central-videos.ghtml. Acesso
em: 26 jul. 2024.

KOBIYAMA, M.; ROCHA, TV.; GIGLIO, J.N.; MOTA, A.A. Ensino de hidrologia

para prevengdo de desastres naturais como projeto de extensdo universitaria
no estado de Santa Catarina, Brasil. In: Simpdsio Brasileiro de
Recursos Hidricos, 17., 2007, Sdo Paulo. Anais... Sdo Paulo, 2007.

NACKE, S. M. M.; MARTINS, G. A maquete cartogrifica como recurso
pedagdgico no ensino médio. Cascavel: Unioeste, 2007.

PESSOA, R. B. Um olhar sobre a trajetéria da Geografia Escolar no Brasil e a
visdo dos alunos de ensino médio sobre a geografia atual. 2007. 130
f. Dissertagdo (Mestrado em Geografia) - Universidade Estadual da
Paraiba, Jodo Pessoa, 2007.

PITANO, S. C,; ROQUE, B. B. O uso de maquetes no processo de ensino-
aprendizagem segundo
Unisinos, v. 19, n. 2, p. 273- 282, 2015.

licenciandos em Geografia. Educagdo

SILVA, V.; MUNIZ, A. M. V. A geografia escolar e os recursos didaticos: o uso
das maquetes no ensino-aprendizagem da geografia. Geosaberes:
Revista de Estudos Geoeducacionais, v. 3, n. 5, p. 62-68, 2012.

SOUSA, Z.R. Jogos no Ensino em Geografias: ferramentas que contribuem no
ensino-aprendizagem. Monografia em Licenciatura em Geografia da
Universidade de Brasilia — UNB, 40 pg. 2012.0 agressor e vitima do
meio ambiente. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

APOGEO | Pagina 81



B O JIGSAW NO ESTUDO DOS RISCOS E CATASTROFES NATURAIS

O Jigsaw no estudo dos riscos

e catastrofes naturais

Ana Maria Baptista Goncalves da Silva
Colégio de Santa Doroteia
ana-maria-silva@edu.ulisboa.pt

1. Introducao

A educacgdo geografica tem sido importante para a compreensdo das
dindmicas entre a sociedade e a natureza, como é o caso no estudo dos
riscos e catastrofes naturais. Ao integrar nos curriculos escolares esta
tematica, a escola assume um papel fulcral na preparagdo de cidaddos
e cidadas para enfrentar estes fenémenos.

A disciplina de Geografia, através das suas principais vertentes, a
geografia fisica e a geografia humana, permite analisar os processos
naturais suscetiveis de gerar riscos, mas também permite compreender
a vulnerabilidade das comunidades expostas a esses fendmenos. Deste
modo, a educagdo geografica é essencial para a formagdo de cidaddos
conscientes, criticos e capazes de agir responsavelmente perante os
desafios ambientais e sociais.

Desta forma, a Aprendizagem Cooperativa, ao colocar os(as) alunos(as)
no centro do seu processo de aprendizagem, desenvolvendo as suas
competéncias sociais e de responsabilidade, cria condi¢des para
aprendizagens mais significativas para estes contetdos programaticos. Entre
as varias metodologias cooperativas, destaca-se o método Jigsaw, que, ao
estruturar o trabalho em grupos de base e em grupos de especialistas,
incentiva a interdependéncia positiva entre os varios elementos.

Deste modo, o presente artigo tem como objetivo apresentar e analisar
a implementagdo do método Jigsaw no estudo dos riscos e catastrofes
naturais, através da atividade “Portugal em Alerta!”, para uma turma
de nono ano de escolaridade num colégio privado em Lisboa. Pretende-
se, assim, compreender de que forma este método contribuiu para o
desenvolvimento de competéncias previstas no Perfil dos Alunos a
Saida daEscolaridade Obrigatdria e para aformagdo de uma consciéncia
cidadd mais preventiva, responsavel perante os riscos naturais.

2. A importancia da educacao geografica na
compreensao dos riscos

De acordo com o Conselho Nacional de Educagdo, a escola tem de
ter a capacidade de promover a educagdo para o risco, inserindo
nos curriculos “matérias relevantes aos diferentes conceitos e
tratando estas matérias ndo s6 pela transmissdo de informagdo e
conhecimentos, mas também promovendo a agdo que lidar na pratica
com casos especificos de risco” (Nunes et al., 2013, p. 912).
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Assim, a disciplina de Geografia permite evidenciar as implicagGes
espaciais, sociais e ambientais dos riscos e das suas catastrofes.
Por outras palavras, esta ciéncia ao apresentar duas componentes
principais, a geografia fisica e a geografia humana, possibilita
compreender melhor os processos naturais e as dinamicas sociais.

Por um lado, com a geografia fisica é possivel perceber os processos
naturais suscetiveis a gerar riscos e, consequentemente, a gravidade
dos danos provocados tendo com base na sua intensidade e na sua
localizagdo. Por outro lado, a geografia humana permite entender
a vulnerabilidade das sociedades e das infraestruturas aos riscos
associados a um determinado territério (Lourengo & Amaro, 2018).

Deste modo, a educagdo geografica é importante, ja que é esta ciéncia
que estuda o espago geografico e as suas relagdes, principalmente
entre a humanidade e a natureza, por isso, “a geografia estimula a
pensar o mundo de forma critica e a saber se colocar e se posicionar
nele de modo a saber agir no espago respeitando os limites da
natureza” (Braganga & Afonso, 2019, p.91).

A aprendizagem das dindmicas naturais e os seus riscos associados sdo
fundamentais para promover uma sociedade mais preventiva. Assim,
o ensino de Geografia deve estar articulado com a vida quotidiana
dos(as) alunos(as), de forma que estes(as) tenham uma compreensdo
mais aprofundada do seu espago envolvente. Além disso, é importante
desenvolver competéncias e estratégias de prevengdo perante a
ocorréncia das catastrofes abordadas durante as respetivas aulas, o que
torna os(as) respetivos(as) alunos(as) mais conscientes e criticos(as),
com o mundo que os rodeia (Nunes et al., 2013).

De uma forma geral, a Geografia é uma das disciplinas em Portugal
que aborda os riscos e catastrofes naturais, ao articular o estudo dos
fendmenos naturais com as vulnerabilidades sociais e territoriais, o que
torna possivel uma maior reflexdo sobre os mesmos nas sociedades e
nos espagos. Assim sendo, a educagdo geografica revela-se essencial
para prevenir os cidaddos e as cidadas para situagdes de perigo e agir
de forma consciente e responsavel.

3 - A aprendizagem cooperativa

De acordo com Johnson, Johnson e Holubec (1999, citado por Lago et
al., 2015), a Aprendizagem Cooperativa é definida como a construgdo
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de pequenos grupos de alunos, geralmente de composi¢do
heterogénea. E de realgar que a Aprendizagem Cooperativa coloca
o(a) aluno(a) no centro da sua aprendizagem, sendo um recurso
educativo bastante atrativo, inclusivo, participativo e motivador
(Moreira et al, 2022) e, além disso, a interagdo entre pares é
essencial para o desenvolvimento cognitivo, social e do bem-estar
psicoldgico (Gray, 1976). Por isso, é necessario ter uma atividade
que garanta a participagdo equitativa e uma interagdo equilibrada
entre os membros, de forma que todos(as) tenham as mesmas
oportunidades de colaborar e participar (Lago et al., 2015).
Aprendizagem Cooperativa apresenta elementos fulcrais: a
interdependéncia positiva; a intera¢do face a face; a avaliagdo
individual/responsabilidade pessoal pela aprendizagem; a
utilizagdo adequada de competéncias interpessoais e, por ultimo,
a avaliagdo do processo de trabalho de grupo (Roger & Johnson,
1994). Em primeiro lugar, a interdependéncia positiva refere-se
ao sucesso global do grupo, ou seja, todos os elementos devem
ter tarefas e, se falharem nessas tarefas, ndo sdo eles(as) que
falham, mas sim o grupo. Desta forma, a interdependéncia
positiva estabelece que os esforgos de cada membro do grupo sdo
necessarios para o sucesso do grupo e que cada membro tem uma
contribuigdo Unica, ja que cada elemento possui uma tarefa (Roger
& Johnson, 1994). E através da interdependéncia positiva que
os(as) alunos(as) encaram uma dupla responsabilidade durante
o trabalho: aprender o que é proposto e garantir que todos os
elementos do grupo também aprendam (Biondi, 2016).

Em segundo lugar, a interagdo face a face caracteriza-se pelo
esforgo de os elementos ajudarem uns aos outros de forma eficaz
para realizar e concluir tarefas, para atingir os objetivos do grupo
e do trabalho proposto. E de realgar que esta interagdo promove o
encorajamento perante as dificuldades, uma vez que sdo motivados
a procurar pelo beneficio mituo, o que promove baixos niveis de
ansiedade e stress (Roger & Johnson, 1994).

Em terceiro lugar, a avaliagdo individual/responsabilidade
individual existe quando o aluno é responsabilizado pelos colegas
de grupo por contribuir com a sua tarefa para o sucesso global.
Assim sendo, além de os professores avaliarem o grupo em si,
também tém de ter em conta a contribuicdo de cada aluno dentro
do grupo. Existem varias formas de estruturar a responsabilidade
individual, sendo elas: o grupo ter poucos elementos; aplicar uma
prova individual para cada aluno(a); observar cada grupo e registar
a frequéncia com que cada membro contribui para o trabalho de
grupo, entre outras opgSes (Roger & Johnson, 1994).

Em quarto lugar, as competéncias interpessoais sdo fundamentais
no processo da aprendizagem cooperativa. Estas competéncias
passam pelo saber partilhar sentimentos, saber ouvir os outros
e respeitar posi¢cdes distintas como, também, encorajar e dar
feedback aos elementos do grupo. Estas competéncias sdo
essenciais ja que “quanto mais socialmente habilidosos os alunos
sdo e quanto mais atengdo os professores dedicam ao ensino e a
recompensa pelo uso de habilidades sociais, maior o desempenho

esperado em grupos de aprendizagem cooperativa” (Roger &
Johnson, 1994, p.4).

Em ultimo lugar, a avaliagdo do processo de trabalho de grupo diz
respeito a avaliagdo constante do(a) professor(a), mas também
da reflexdo de cada membro sobre os prdprios processos grupais.
Relativamente a reflexdo, esta serve para perceber se as agdes
definidas pelos membros foram Uteis e realizadas, ou ndo, como,
também, tomar decisdGes do que precisa ser mudado para que o
rendimento seja melhor. Este passo torna-se importante na medida
em que valoriza a aprendizagem e valoriza o trabalho realizado por
cada membro e por cada grupo (Roger & Johnson, 1994).

De um modo geral, a eficicia desta estratégia depende da
interagcdo entre os varios elementos do grupo. Sem esta interagao,
ndo conseguem dar o apoio necessario para aprender, ou seja,
para que a aprendizagem cooperativa seja bem-sucedida, é
essencial garantir uma interagdo propicia dentro das equipas
(Biondi, 2016). De acordo com Gillies, (2016, citado por Silva
et al.,, 2019), existem vantagens com o uso da Aprendizagem
Cooperativa, sendo elas, os melhores resultados académicos,
um maior nivel de raciocinio e pensamento critico, uma maior
compreensdao dos conceitos estudados e uma maior autoestima
e desenvolvimento de habilidades sociais. Contudo, se uma
atividade necessita de mais tempo ou muitos recursos, torna-se
mais dificil o(a) professor(a) ter esse tipo de disponibilidade para
desenvolver os conhecimentos e as habilidades sociais (Barbosa,
Jofili & Watts, 2004, citado por Silva et al., 2019). Para ultrapassar
esta dificuldade, os(as) professores(as) tém de ter as ferramentas
necessarias para implementar esta metodologia, de preparar e
organizar as tarefas e os(as) alunos(as) precisam, primeiramente,
de aprender as competéncias de interacdo/sociais apropriadas
(Blatchford, Kutnick, Baines & Galton, 2003, citado por Gillies &
Boyle, 2010). Outra desvantagem citada por Silva et al. (2019),
passa pela degradagdo e/ou perda de conhecimentos construidos
dentro do grupo.

Para que a aprendizagem cooperativa seja uma ferramenta ativa e
definida com sucesso no contexto escolar, os(as) professores(as)
devem ter em atengdo na formagdo dos grupos. De acordo com
Biondi (2016), os grupos de trabalho deverdo ser heterogéneos, ja
que a diversidade potencializa novas oportunidades para todos(as)
os(as) alunos(as). Deste modo, os(as) professores(as) podem
formar os grupos de acordo com trés categorias diferentes: fatores
pessoais (género, interesses, ...); fatores sociais (etnia, estatuto
socioecondmico) e fatores escolares (nivel de desempenho,
interesse no assunto/drea, ..). E importante destacar que, na
pratica, é impossivel alcangar todos estes critérios e, por isso, é
aconselhavel priorizar alguns critérios de acordo com a turma que
temos a nossa frente.

Quanto ao nimero de alunos(as) em cada grupo, na aprendizagem
cooperativa os grupostém, geralmente, entre dois e cinco membros,
dependendo dos objetivos do trabalho exposto, da idade dos(as)
alunos(as) e do tempo disponivel para a atividade, por exemplo
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(Biondi, 2016). Além disso, para a maioria dos autores, o tamanho
ideal é de quatro alunos(as), ja que o niumero de alunos(as) ndo é
muito elevado e se um dos alunos(as) faltar a alguma aula, o grupo
consegue ainda trabalhar de forma funcional.

De acordo com o Biondi (2016), existem vantagens e desvantagens
quer seja para grupos grandes quer seja para 0s grupos pequenos.
Por um lado, os grupos maiores tém como principal vantagem a maior
diversidade de competéncias, opinides e interesses. No entanto,
com um maior numero de alunos dentro de um grupo, torna-se
mais complicado coordenar e estimular a participagdo de todos(as),
além de que é mais dificil de detetar e resolver problemas. Por outro
lado, os grupos mais pequenos tém como principais vantagens a facil
coordenagdo e participagdo de cada elemento como, também, de
chegar a acordos. Todavia, a sua principal desvantagem passa pela
menor diversidade de opinides e interesses dentro de cada grupo.

A aprendizagem cooperativa apresenta beneficios para o
desenvolvimento interpessoal, ja que exige um apoio mutuo entre os
membros da equipa e a troca de opinides e estratégias, o que facilita a
organizagdo e a realizagdo do trabalho (Biondi, 2016). Assim, o respeito
pelas opinides e ideias dos(as) colegas, faz com que cada membro se
sinta integrado. Contudo, nem tudo o que é feito dentro de um grupo de
trabalho pode ser positivo, quando, por exemplo, alguns(as) alunos(as)
fazem o trabalho e os restantes apenas copiam ou quando existe falta de
respeito pelas opinides diferentes, sendo situagdes que contribuem para
uma fragmentagdo dentro do proéprio grupo (Biondi, 2016).

Deste modo, a Aprendizagem Cooperativa tem de ser entendida
como uma estratégia em que os(as) alunos(as) aprendam a
partilhar o conhecimento entre si, de forma a conduzir a uma
melhor interagdo e a uma melhor aprendizagem, sendo, entdo,
um dos procedimentos para a consolidacdo das Aprendizagens
Essenciais e das areas de competéncia do Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatéria (Diregdo-Geral da Educagdo,
s.d.). Assim, as atividades cooperativas sdo fundamentais para a

I O JIGSAW NO ESTUDO DOS RISCOS E CATASTROFES NATURAIS

transformagdo das praticas pedagdgicas, para que todos tenham
“oportunidades para aprender e condigOes para se realizarem
plenamente” (Decreto-Lei n.2 54/2018, 2018).

4. 0 método Jigsaw

O Jigsaw, criado em 1978, é uma técnica de aprendizagem
cooperativa caracterizada por trés fases (Oliveira & Silveira, 2021).
Esta estratégia, concebida por Elliot Aronson, foi desenvolvida para
diminuir os conflitos raciais dentro da sala de aula nos Estados
Unidos da América. Com este objetivo presente, promoveu-se um
ambiente de cooperagdo, através da atribuicio de uma parte da
tarefa para cada aluno(a). Assim, os(as) alunos(as) precisariam de
trabalhar em conjunto para alcangar um objetivo comum (Santrock,
2010). Por isso, o Jigsaw, ao promover o trabalho em grupo e a
interdependéncia entre os(as) alunos(as), possibilita desenvolver
atividades com temas amplos ou complexos (Oliveira & Silveira,

2021).
Grupos
de Base
Subtemas: _ . . Grupos de

Especialistas

Grupos
de Base

Figura 1 - As etapas do Jigsaw (Oliveira & Silveira, 2021)

Como demonstrado na Figura 1, na primeira fase, os(as) alunos(as)
sdo distribuidos(as) em grupos de base, de preferéncia, heterogéneos,
onde sdo convidados(as) a discutir sobre um determinado tdpico,
com base nos seus conhecimentos prévios (Oliveira & Silveira, 2021).
De seguida, o tépico é subdividido “em tantos subtdpicos quanto os
membros do grupo” (Fatareli et al., 2010, p.162). Deste modo, numa
segunda fase, cada aluno(a) estuda e discute com membros de outros
grupos a quem foi distribuido o mesmo subtdpico, sendo, entdo,
caracterizados por grupo de especialistas. Por fim, cada especialista
regressa ao grupo de base e apresenta o que aprendeu para “que
figuem reunidos os conhecimentos indispensaveis para a compreensdo
do tépico em questdo” (Fatareli et al., 2010). E de realcar que o Jigsaw
s é bem-sucedido quando os(as) alunos(as) aprendem uns(umas)
com os(as) outros(as), ja que coloca os(as) alunos(as) numa situagdo
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de interdependéncia positiva (Pujolas, 2004), ou seja, sem o contributo
de cada aluno(a), o grupo ndo pode completar a tarefa.

De acordo com Cochito (2004, citado por Fatareli, 2010), é necessario
atribuir a cada membro do grupo um papel para que este trabalhe
de forma equilibrada. Esses papéis passam pelo: Redator, que redige
todas as respostas do grupo; Mediador, que organiza as discussdes
no grupo para que todos tenham a oportunidade de se expressarem;
Relator, que expde os resultados da discussdo; e Porta-voz, que tira as
duvidas com o professor.

Esta abordagem apresenta alguns beneficios como o desenvolvimento
de competéncias de pensamento critico, comunicagdo e resolugdo
de problemas. Além disso, cria um ambiente de apoio e motivagdo,
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e menos competitivo (Aronson & Bridgeman, 1979) ja que dependem
uns(as) dos(as) outros(as) para finalizarem a atividade, atribuindo um
maior sentido de responsabilidade (Dabell, 2019). Do mesmo modo, é
com esta estratégia que os(as) alunos(as) aprendem uns com os outros e
ndo com o(a) professor(a), centrando a aprendizagem em si mesmos(as),
ajudando os(as) alunos(as) a compreender melhor o comportamento
social e a responsabilidade, através do feedback e do desenvolvimento da
tarefa, respetivamente.

No entanto, aimplementagdo do Jigsaw pode apresentar alguns desafios.
Para exemplificar, os(as) alunos(as) mais timidos(as) podem sentir-se
inseguros(as) no momento da explicagdo do subtema. A gestdo do tempo
e da dindmica dentro de cada grupo também pode ser um desafio,
exigindo uma organizacdo rigorosa por parte dos(as) professores(as)
(Gillies, & Boyle, 2010).

Em suma, o Jigsaw, ao ser uma estratégia presente na Aprendizagem
Cooperativa, favorece o desenvolvimento de competéncias presentes
no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria, como o
relacionamento interpessoal e o pensamento critico e criativo. Além
disso, permite uma maior aproximacgdo dentro da sala de aula, devido
a inclusdo de todos(as) os(as) alunos(as) no processo de aprendizagem.

5. O Jigsaw no estudo dos riscos e catastrofes
naturais: um exemplo pratico

Como é comum na disciplina de Geografia, as Aprendizagens
Essenciais estdo divididas em trés grandes areas de desenvolvimento
de competéncias: “localizar e compreender os lugares e as regides;
problematizar e debater as inter-relagdes entre fendmenos e
espacos geograficos; comunicar e participar” (Diregdo-Geral da
Educagdo, 2018, p.2).

Deste modo, o(a) aluno(a) do nono ano de escolaridade deve ser capaz de
identificar os fatores de risco de ocorréncia de catastrofes naturais, aplicar
as Tecnologias de Informagdo Geografica para localizar e compreender
melhor os riscos e as catastrofes naturais. Além disso, o(a) aluno(a) deve
conseguir relacionar as condigbes meteoroldgicas com a ocorréncia de
riscos e catastrofes naturais como, também, associar as particularidades do
meio com a ocorréncia de riscos naturais. Por fim, deve também ser capaz
de identificar situagdes de complementaridade entre regides ou lugares
durante a ocorréncia de catastrofes naturais e participar em campanhas
de sensibilizagdo sobre medidas de prevengdo e mitigacdo para os riscos
naturais. Com base nestas Aprendizagens Essenciais, foi desenvolvido
um trabalho de grupo numa turma de nono ano num colégio privado de
Lisboa, intitulado “Portugal em Alerta!”.

O trabalho, baseado no método Jigsaw, permitiu que os(as) alunos(as)
estudassem os riscos naturais associados a cada NUTS Il de Portugal,
tendo como principais objetivos fomentar o trabalho em equipa e o
pensamento critico e criativo para questdes locais e regionais, sendo areas
de competéncias previstas no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatdria. Deste modo, com a elaboragdo do trabalho, pretendeu-se
que os(as) alunos(as) desenvolvessem competéncias de trabalho em

equipa de forma argumentativa para casos reais (Pensamento Critico
e Pensamento Criativo) e mobilizassem informagdo para construir uma
resposta para a tematica em estudo (Informagdo e Comunicagdo).
Além disso, tiveram a oportunidade de localizar fenémenos geograficos
fisicos no espago portugués, o que vai ao encontro do Saber Cientifico,
Técnico e Tecnoldgico.

De um modo geral, o grande objetivo deste trabalho de grupo passou
pelo aprofundamento dos conhecimentos sobre os riscos naturais e
as suas principais consequéncias e medidas de mitigagdo e, através do
desenvolvimento de um trabalho, os alunos seriam capazes de relacionar
os diferentes riscos naturais com a NUTS Il em analise. Esta atividade durou
360 minutos, ou seja, trés aulas de 90 minutos e duas aulas de 45 minutos,
desde a apresentacdo do trabalho a realizar até a sua apresentagdo.

Inicialmente, antes de os grupos se reunirem, foi explicado que iriam
estudar uma NUTS Il no seu grupo de base e, depois, iriam estudar um
risco natural num grupo de especialistas, com outros colegas. A uUltima
etapa seria realizada no grupo de base, em que teriam de realizar o
produto final: uma apresentagdo audiovisual com a localizagdo da NUTS Il
e as suas principais caracteristicas, os principais riscos naturais associados
a NUTS Il em estudo e o seu plano de mitigagdo e prevencgao.

Os grupos foram previamente organizados, de forma heterogénea,
como defende a Aprendizagem Cooperativa (Biondi, 2016), através de
varios fatores, como o género, o nivel de desempenho, a criatividade e
a organizagdo de cada aluno(a). Apesar de os estudos indicarem que o
tamanho ideal de um grupo é de quatro alunos(as) (Biondi, 2016), como
o numero total de alunos(as) eram trinta, a melhor opgdo foi dividi-
los em grupos de cinco elementos. Ao reconhecer as desvantagens de
um grupo grande, cada grupo foi acompanhado pelas docentes, para
tentar diminuir conflitos dentro de cada grupo, proporcionando um
ambiente cooperativo.

Ap0s a divisdo da turma em seis grupos de cinco integrantes, cada grupo
escolheu um cartdo com a respetiva NUTS Il que iriam estudar (Alentejo,
Algarve, Grande Lisboa, Norte, Regido Autonoma dos Agores e Regido
Auténoma dos Agores) e foi entregue a cada aluno(a) um guido de
trabalho que continha: os objetivos, a avaliagdo e as fases da atividade; as
informagdes a apresentar da sua NUTS Il, como a sua localizagdo relativa, o
tipo de clima, o relevo predominante, as principais atividades econémicas
e as caracteristicas da populagdo; a definicdo do risco em estudo e as
suas principais caracteristicas, as regides mais afetadas no mundo e a sua
respetiva justificagdo, os principais impactos (na populagdo, na economia
e no ambiente) e medidas de prevengdo e mitigacdo adaptadas ao
fendmeno natural; identificagdo dos riscos que se aplicam a NUTS Il e a
sua justificagdo; por fim, duas tabelas de auto e heteroavaliagdo do grupo
de base e do grupo de especialistas. No final da aula, foi solicitado a cada
grupo que indicasse um elemento para o estudo de um risco natural, de
modo a formar os grupos de especialistas.

Na aula seguinte, os(as) alunos(as) juntaram-se com o seu grupo de
especialistas, de forma a caracterizar o risco em estudo: vagas de frio/
ondas de calor; secas; sismos; deslizamentos e inundagdes. Durante esta
etapa, foi fornecido feedback formativo aos grupos, quer do ponto de vista
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cientifico, quer do ponto de vista da responsabilidade e da comunicacdo
dentro do grupo, uma vez que na Aprendizagem Cooperativa é essencial
uma participacdo equitativa e equilibrada (Lago et al., 2015).

A quarta aula foi dividida em dois momentos: a finalizagdo dos esquemas
dos grupos de especialistas e o regresso ao grupo de base. Nesta segunda
fase, cada especialista disp0s de dois minutos para apresentar ao seu
grupo de base as principais caracteristicas do risco estudado. Apds esta
partilha, os(as) alunos(as) comegaram a associar os riscos presentes na
sua NUTS II.

Na dltima aula dedicada ao trabalho, os(as) alunos(as) continuaram a
escrever os seus guides, tendo sido fornecido feedback formativo a todos
0s grupos.

A Ultima aula foi dedicada as apresentagdes do trabalho “Portugal em
Alerta!”. Antes da visualizagdo dos videos, foi entregue a cada grupo um
documento intitulado “Amigo Critico”, para os(as) alunos(as) avaliarem o
trabalho realizado por outro grupo.

Findada a visualizagdo dos videos de todos os grupos, os(as) alunos(as)
preencheram a grelha da auto e heteroavaliagdo quer para o grupo base
quer para o grupo de especialistas presentes no guido de trabalho. E de
realgar que, na aprendizagem cooperativa, a avaliagdo do processo de
trabalho de grupo é essencial, como ja foi referido anteriormente. De
acordo com Roger & Johnson (1994), este passo é essencial, uma vez que
valoriza o trabalho feito por cada membro e por cada grupo.

6. Contributos da atividade “Portugal em Alerta”
para o desenvolvimento de competéncias dos(as)
alunos(as)

Para esta atividade foi aplicado um questiondrio aos(as) alunos(as), em
que realgaram os pontos positivos e os menos positivos da atividade
“Portugal em Alerta!”.

A atividade "Portugal em Alerta"...

Il Discordo totalmente [l Discordo

15

© ()

Nao concordo nem discordo
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Relativamente aos aspetos que mais gostaram no trabalho de grupo,
algumas respostas foram: “trabalhar em grupo”, “editar e fazer o video”
e “de fazer o guido”. Deste modo, depreende-se que todas as etapas
deste trabalho foram destacadas pelos(as) alunos(as). Em relagdo aos
aspetos menos positivos, os(as) alunos(as) destacaram: “criar o texto”,
“de decorar as falas” e “fazer o video, pois 0 meu grupo ndo foi muito
participativo, mas de outra forma teria sido uma experiéncia muito
divertida e positiva”. Através destas respostas, verifica-se que que
existiram alguns problemas no desenvolvimento do trabalho, como a

ma distribuicdo de tarefas entre os varios elementos.

Relativamente a mudanga de grupo, passo fulcral no Jigsaw, os(as)
alunos(as) sentiram-se mais envolvidos na tarefa e motivados para
aprender com novas pessoas, apesar de que alguns(as) alunos(as)
manifestaram confusdo com a respetiva troca.

Além destas questdes, foi pedido que identificassem as principais
dificuldades ao longo do trabalho de grupo, sendo algumas delas a
organizacdo dentro do grupo e desenvolver o texto para o video. Os(as)
alunos(as) também tiveram a oportunidade de dar sugestGes para a
atividade realizada, sendo que destacaram a proibi¢do da Inteligéncia
Artificial, ter grupos mais pequenos e serem os(as) alunos(as) a
escolherem o seu grupo. Para finalizar as questdes abertas sobre o
trabalho de grupo, foi pedida uma reflexdo sobre se esta atividade
contribuiu para uma melhor aprendizagem do que com uma aula
expositiva. Muitos dos(as) alunos(as) concordam que a atividade foi
mais produtiva, “porque os trabalhos em grupo sdo sempre uma
oportunidade para aprendermos mais com outras pessoas”, também
“foi diferente e por isso gostei”. Além disso, deram destaque ao facto
de terem aprendido mais, visto que sentem que aprendem melhor ao
desenvolver trabalhos em grupos e ao facto de fazerem pesquisa de
forma mais auténoma.

Por fim, foi pedido que avaliassem o impacto da atividade “Portugal

em Alerta!” numa escala entre “Discordo totalmente” e “Concordo
totalmente”.

Il Concordo [l Concordo totalmente

®

1. Aumentou o meu interesse pela Geografia/tematica abordada.

2. Promoveu a minha capacidade de criatividade

3. Promoveu o meu pensamento critico.

4. Permitiu-me ter mais confian¢a na partilha das minhas ideias

Figura 2 - Feedback dos(as) alunos(as) sobre a atividade “Portugal em Alertal” (Inquérito realizado aos alunos, 2025)

Pagina86 | APOGEO



O JIGSAW NO ESTUDO DOS RISCOS E CATASTROFES NATURAIS I

Relativamente as primeiras afirmagdes (Fig. 2), é possivel concluir
respostas muito positivas. Na primeira questdo, a maioria dos(as)
alunos(as) concorda ou concorda totalmente que a atividade aumentou
o seu interesse pela Geografia. Quanto a segunda questdo, os(as)
alunos(as) sentiram que esta atividade estimulou a sua capacidade de
criatividade, com um numero de respostas concentrado na categoria
de “Concordo” e “Concordo totalmente”. Tal como a questdo anterior,
a maioria dos(as) alunos(as) concorda que a atividade promoveu o seu
pensamento critico. Para a quarta afirmacdo, apesar de os resultados
serem mistos, ainda predominam as respostas positivas. Dito isto,

A atividade "Portugal em Alerta"...

I Discordo totalmente [l Discordo

15

® ©

Nao concordo nem discordo

apesar de os(as) alunos(as) confirmarem que a atividade permitiu ter
mais confianga para partilhar as suas ideias, hd um grande grupo de
alunos(as) que destacou que o trabalho ndo teve um grande impacto
na sua confianga.

Tendo em conta estas afirmagBes, podemos concluir que os(as)
alunos(as) identificaram esta atividade como eficaz para a promogdo
da sua criatividade e do seu pensamento critico, sendo areas de
competéncia previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatodria.

Il Concordo [l Concordo totalmente

©

5. Permitiu-me ter mais confianga nas minhas capacidades

6. Desenvolvi a minha capacidade de expressar oralmente as minhas opinides/ideias

7. Foi importante para compreender melhor os riscos associados em Portugal

8. Foi importante para conhecer melhor os riscos naturais

Figura 3 - Continuagdo do feedback dos(as) alunos(as) sobre a atividade
“Portugal em Alerta!” (Inquérito realizado aos alunos, 2025)

Em relagdo a quinta afirmagdo (Fig. 3), os resultados mostram uma
clara divisdo, ou seja, muitos dos(as) alunos(as) concordam que a
atividade permitiu ter mais confianga nas suas capacidades, mas para
outros(as), esse impacto ndo foi tdo grande. Além disso, a atividade
mostrou-se benéfica para o desenvolvimento da expressdo oral
dos(as) alunos(as). De acordo com os(as) alunos(as), o trabalho de
grupo foi importante para compreender melhor os riscos associados
em Portugal, com respostas concentradas no “Concordo” e “Concordo
totalmente” como, também, a maioria dos(as) alunos(as) destaca a
atividade como sendo fulcral para conhecer melhor os riscos naturais.

Deste modo, estas afirmagOes levam a acreditar que a atividade
“Portugal em Alerta!” foi bem-sucedida, com um grande impacto nas
capacidades dos(as) alunos(as) e nos seus conhecimentos sobre os
riscos naturais.

7. Consideracoes finais

A disciplina de Geografia é essencial para o desenvolvimento de
varias competéncias, como a analise de padrdes de natureza fisica

e de natureza social através de mapas e de graficos, o tratamento e
representagdo de informagdo, permitindo aos alunos uma melhor
compreensdo de problemas que os rodeiam.

Como foi dito por Cachinho (2000), sdo os(as) professores(as)
que podem conceber experiéncias focadas em aprendizagens
transformadoras. Tendo como base esta ideia e os varios referenciais
do sistema nacional de ensino, foi vidvel realizar uma atividade que
incentivasse os(as) alunos(as) a investigar os riscos naturais presentes
em Portugal, o que vai ao encontro de competéncias previstas no Perfil
do Aluno A Saida da Escolaridade Obrigatéria.

Como ja foi dito anteriormente, na Aprendizagem Cooperativa, a
argumentacdo e o trabalho de equipa é essencial, o que incentiva
a interdependéncia positiva e, por isso, através do trabalho de grupo
“Portugal em Alerta!”, os(as) alunos(as) conseguiram desenvolver o seu
conhecimento geografico em trabalho de equipa, quer no seu grupo de
base quer no seu grupo de especialistas, comunicando as suas principais
ideias de forma criativa (Pensamento Critico e Pensamento Criativo). Foi
através deste trabalho que os(as) alunos(as) recolheram e interpretaram
informagdo geografica para elaborar respostas sobre a ocorréncia

APOGEO | Pagina 87



de determinados riscos numa determinada regido (Informagdo e
Comunicagdo). E por fim, com a realizagdo desta atividade, os(as)
alunos(as) também localizaram fenémenos geograficos fisicos para a sua
NUTS Il em estudo, tentando procurar a explicagdo para a sua ocorréncia
(Saber Cientifico, Técnico e Tecnoldgico).

Através da Aprendizagem Cooperativa e do método Jigsaw, foi
possivel criar um ambiente de interdependéncia positiva dentro
de cada grupo, sendo que nem todos os elementos promoveram
esta interdependéncia como foi observado nas respostas dos(as)
alunos(as) no questionario final. Uma das etapas do Jigsaw passa
pelamudanca do grupo de base paraum grupo de especialistas. Esta
mudanga foi marcada por uma boa recegdo pelos(as) alunos(as),
em que se sentiram mais envolvidos(as) e motivados(as) para
aprender com novas pessoas. Desta forma, a avaliagdo individual
foi fulcral para compreender as falhas ocorridas em cada grupo,
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Os riscos e as catastrofes naturais como
impulsionadores de uma aprendizagem cidada
consciente: a utilizacao de Escape Rooms

Educativos

Ana Raquel Curado Alves
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A aprendizagem baseada em jogos
A Aprendizagem Baseada em Jogos tem-se revelado como
motivadora e eficaz no processo de ensino e aprendizagem.
Assim é esperado que a introdugdo de jogos como o Escape
Room proporcione um momento de diversdo e de aquisi¢cao de
conhecimentos aos alunos (Merréne-Schoumaker, 1998).

Os jogos pedagodgicos podem ser aplicados de forma individual ou
em grupo, com o aluno no papel central da sua aprendizagem e o
professor como mero mediador. Estes jogos podem ser realizados
fisicamente, com a utilizagdo de tabuleiro de jogo, papéis ou
enigmas fisicos, ou digitalmente com a utilizagdo das novas
tecnologias e plataformas como o Canva, o Genially ou até mesmo
em simuladores virtuais (Mendes, 2009). O objetivo principal
da utilizagdo de uma Aprendizagem Baseada em Jogos é que os
alunos consigam, a partir de um momento de diversdo, adquirir
ou consolidar conhecimentos tornando as aulas mais ativas com a
construgdo de enigmas, problemas, quizzes ou até mesmo puzzles
(Mindrico, 2019).

Atualmente, existem diversos jogos de tabuleiro de natureza
geografica, como o Risk (Hasbro) onde os jogadores competem
entre pela conquista de territorios através da utilizagdo de um
mapa mundo, ou até o Ticket to Ride (Days of Wonder) onde os
jogadores sdo encorajados a tragar rotas por diferentes cidades
europeias com a utilizagdo de carruagens ferroviarias, colecionando
pontos com cartas de desafio — quanto mais extensa a rota, maior
o numero de pontos colecionados pelos jogadores (Martins, 2022).

Com o avango das novas tecnologias, foi possivel investir em
jogos eletrdnicos interativos e estimulantes para os jogadores.
Atualmente é possivel aceder a jogos eletrénicos em qualquer
parte do globo, através de um computador ou de um smartphone. A
semelhanga dos jogos fisicos, também os digitais demonstram uma
grande variedade na exploragdo de conteldos geogréficos, sendo
o exemplo mais conhecido o jogo The Sims (Eletronic Arts), onde
o utilizar cria, de forma ficticia ou real, personagens, habituagdes,
escolas, edificios de servigos publicos e privados, entre outros.
Os jogadores interagem com o meio digital, deparando-se com

Pagina90 | APOGEO

problemas sociais, ambientais e econémicos, como a habitagédo, a
poluicdo, os meios de transporte e a gestdo de residuos. Existem
também diversos Escape Rooms digitais adaptados com mapas
fisicos, onde o jogador tem como objetivo viajar para diferentes
locais e desvendar enigmas culturais, como bandeiras de paises ou
unidades monetarias (Martins, 2022).

Os jogos criam “poderosos ambientes de aprendizagem”, na medida
em que podem facilmente ser adaptados aos diferentes niveis de
ensino, aos conteudos, ao tempo disponivel e aos objetivos de
aprendizagem de cada aluno (Nordby et al., 2016).

A utilizagdo de jogos no processo de aprendizagem, segundo
Pereira Martins (2020) torna-se notdria com o Movimento de
Escola Nova no final do século XIX e a introdugdo de metodologias
que centram o aluno no processo de aprendizagem. Ao converter
os alunos em jogadores ou construtores de jogos, transformamos a
aprendizagem num processo de aquisicdo de conhecimento através

da experimentacgdo (Wilson et al., 2008). Existem dois conceitos
inerentes a Aprendizagem Baseada em Jogos, que sdo distintos
entre si: a gamificacdo e a ludificagcdo. Apesar de equivocamente
serem consideradas sindnimas, a ludificagcdo refere-se ao ato de
jogar e/ou brincar, aumento a criatividade dos alunos face ao
mundo real (Mindrico, 2020); enquanto o conceito de gamificagdo
é baseado na aplicagdo de procedimentos do jogo em contexto de
ndo-jogo, como a atribuicdo de pontos ou recompensas quando
os alunos adotam determinado comportamento (Nousiainen et al.,
2018). A gamificagdo pode ser integrada na ludificagdo, embora o
contrario ndo se aplique, visto que a ludifcagdo “é considerada a
capacidade de aplicar estruturas de jogos a atividades do dia-a-dia,
nomeadamente no ensino” (Martins, 2022, p. 17).

Existem diversas tipologias de jogos enquadradas na Aprendizagem
Baseada em Jogos, sendo elas:

e Jogos Educativos: com a utilizagdo de um objetivo de
aprendizagem especifico, onde os alunos aprendem e
consolidam diferentes conteudos, competéncias e capacidades,
através da resolugdo de problemas. Os alunos recebem feedback
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imediato e diferenciado quando confrontados com os diferentes
desafios (Becker, 2021);

e Jogos sérios: combinam um propdsito sério e ndo apenas o
entretenimento do jogador, normalmente virtual e associada a
areas da Saude e Engenharia (Becker, 2021);

e Jogos pervasivos: onde a experiéncia do mundo real é
combinada com as condicbes do mundo fisico, utilizados
largamente em dispositivos méveis (Oliveira, 2014);

e Aprendizagens através da construcdo de jogos: onde os
alunos elaboram um jogo, através da pesquisa e consolidagdo
dos contelidos programaticos durante a construgdo, testagem e
aplicagdo do jogo (Rodrigues, 2016).

Os Escape Rooms Educativos
potencializadores das aprendizagens

como

Nesta sequéncia didatica foi realizada uma atividade que pressupde
a aprendizagem através da construgdo de jogos, nomeadamente a
construgdo de um Escape Room Educativo (ERE).

O Escape Room, “usa a narrativa como fio condutor para o
desenvolvimento de todos os desafios” (Moura & Santos, 2020,
p.109), promovendo a cooperagdo entre pares e o pensamento
criativo. Consiste nos principios da ludificagdo e da gamificagdo
onde os alunos seguem mecanicas e estéticas préprias do jogo.
Com a implementagdo desta estratégia de ensino, os alunos
trabalharam em equipas de trés elementos cada, desenvolvendo
diversas capacidades como a pesquisa e organizagdo de
informacdo, a construgdo de materiais, a comunicagdo e o trabalho
colaborativo.

O Escape Room Educativo (ERE) é um jogo imersivo, onde os
jogadores dispéem de um tempo limitado para a conclusdo de
tarefas, aumentando assim o seu envolvimento nas mesmas,
adaptado ao nivel de ensino, aos conteldos programaticos e as
caracteristicas dos seus jogadores e/ou construtores. Consiste na
ideia de “fechar um grupo de jogadores num espago, no qual terdo
de resolver um conjunto diversificado de enigmas (...) para escapar
e quase sempre em torno de uma narrativa condutora” (Moura &
Santos, 2020, p.108).

Esta metodologia pode ser utilizada para revisdo, avaliagdo ou
consolidagdo dos conhecimentos dos alunos, devido as vastas
possibilidades de adaptagdo da mesma. Segundo Borrego et
al. (2017), os ERE sdo altos motivadores e favorecedores da
aprendizagem, destacando o trabalho colaborativo dos alunos ao
longo de todo o processo tal como a coesdo do grupo. Os alunos
conseguem obter feedback quase imediato através da testagem
dos varios enigmas.

Apesar de ndo existir nenhum modelo Unico na criacdo destes

DE ESCAPE ROOMS EDUCATIVOS

jogos, segundo Moura & Santos (2020), existem oito passos para
criar um ERE, nomeadamente:

1. A narrativa deve incorporar o(s) tema(s) curricular(es);
2. Escolher um espago adequado ao numero de participantes;

3. Criar um video de introdugdo para fomentar a curiosidade e
introduzir a narrativa;

4. Construir provas e desafios atrativos, surpreendentes e
desafiantes, sem esquecer os objetivos principais e o publico-
alvo;

5. Estabelecer regras para a participagdo, o tempo e a formagdo
de grupos;

6. Explorar ferramentas digitais ou analdgicas adaptadas ao
objetivo principal do jogo;

7. Guido fisico ou digital;
8. Realizar a experiéncia pedagdgica.

Na realizagdo da atividade do Escape Room, os alunos tiveram
acesso a um guido para a construgdo dos mesmos, onde estava
explicita a necessidade de criarem uma narrativa. O espago da
testagem e demonstra¢do do Escape Room foi escolhido pela
Diregdo da Escola e a introducdo foi realizada de forma presencial
sem a necessidade de novas tecnologias.

Por se demonstrar uma estratégia de ensino versatil e com alta
adaptabilidade por parte dos alunos e professores, também as
regras de construcdo poderdo depender de varios fatores como
os objetivos de aprendizagem, os conteldos programaticos, as
caracteristicas da turma e o espago envolvente.

Osriscos e as catastrofes naturais napromocao
de uma cidadania ativa

Quando aliada ao tema dos riscos e das catastrofes naturais, a
implementa¢do de estratégias baseadas em jogos demonstra-se
muito eficaz na aquisi¢cdo de conhecimentos por parte dos alunos.
A ocorréncia, cada vez mais frequente de eventos climaticos
extremos, como secas, inundagdes e até tempestades, reforga
a urgéncia do estudo das mesmas, em especial na disciplina de
Geografia, de forma a tornar os nossos alunos em cidaddos ativos
e conscientes do seu meio, capazes de criticar autonomamente os
desafios ambientais emergentes (Oliveira e Cardoso, 2019).

Os riscos e as catastrofes naturais sdo fendmenos interligados
que representam um desafio na sociedade atual, seja pelas
constantes ocorréncias ou até pelas alteragbes climdticas. Para
analisar os riscos e as catastrofes naturais, os alunos devem ser
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capazes de compreender conceitos como perigo, dano, prevenc¢ao
e vulnerabilidade, tornando assim a abordagem geografica rica em
conceitos fundamentais que abrangem outras areas disciplinares
como as ciéncias naturais e até a cidadania e desenvolvimento.

De acordo com Aven e Reen (2010), o conceito de risco é
definido como a probabilidade de um evento, que podera
causas danos ou consequéncias,
local. Os riscos naturais dividem-se em varias categorias, como

ocorrer num determinado

os riscos climaticos, de que sdo exemplos as tempestades, as
ondas de calor e as vagas de frio, os hidroldgicos, como as secas
e as inundagdes, e os geomorfoldgicos de onde derivam os
deslizamentos, os sismos e as erupgdes vulcanicas. (Pedrosa, 2012).

A implementacao de um Escape Room fisico
sobre riscos e catastrofes naturais

A utilizagdo de metodologias ativas no estudo dos riscos e
das catastrofes naturais possibilita aos estudantes uma visdo
aprofundada e alargada do territério e do seu planeamento,
interligando os conteldos programaticos a realidade dos alunos.
Segundo Souza e Lourengo (2023), os jogos educativos podem

reproduzir situagdes de perigo ou risco, como evacua¢des ou
construgdes de kits de emergéncia, que ajudam os alunos a
compreender ndo sé as causas e consequéncias destes fendmenos,
mas também de que forma é que podem ser geridos e prevenidos.

Assim, optei por elaborar uma atividade de construgdo de um
escape room fisico, cujo tema principal eram os riscos e as
catastrofes naturais. Esta estratégia foi aplicada numa turma do
nono ano de escolaridade, na Escola Basica da Bobadela. A turma
consistia em vinte e um alunos, de idades compreendidas entre
os treze e os dezasseis anos de idade, com apenas dois alunos
de nacionalidade estrangeira. A turma apresentava uma atitude
curiosa e empenhada na realizagdo de tarefas em sala de aula, com
foco em trabalhos criativos em pequeno grupo. Para a realizagdo
desta sequéncia didatica foram utilizadas as duas aulas de cinquenta
minutos semanais para a disciplina de Geografia e as aulas de
cinquenta minutos quinzenais de Cidadania e Desenvolvimento,
explorando o tema da Educagdo Ambiental.

A primeira aula consistiu numa apresentagdo breve, com a
utilizagdo de mapas e esquemas sobre os conceitos de risco, perigo
e dano, tal como a classificagdo dos diferentes tipos de Catastrofes
Naturais e a sua predominante localizagdo.

E ESCAPE ROOM Rubrica de aval iag.ao _k @ ﬁ PROF*. ANA RAQUEL ALVES
Nao Cumpriu Cumpriu Parcialmente Cumpriu Cumpriu e Inovou
Saoa Ga s Nio foi criativo/original ; i g W § b g e Foi bastante
Criatividade/Originalidade : & Foi pouco criativo/original Foi criativo/original e
(Copy Paste) criativo/original
g ) . Demonstrou um
Nio demonstrou Demonstrou pouco/algum Demonstrou esforgo ¢ .
Desempenho g 4 g ol desempenho acima do
esforgo/dedicagdo esforgo e dedicagio dedicagdo 2
expectavel
Prazo Nio entregou Nio cumpriu o prazo Entregou dentro do prazo
: i i ; . 4 . | Alinguagem é muito |
A linguagem ¢ confusa e A linguagem apresenta A linguagem ¢ percetivel g
- " g il : oAl AT . i | percetivel e ndo apresenta |
Comunicagao/Linguagem apresenta muitos erros no erros no vocabulario € apresenta poucos erros e o T
vocabuldrio geogrifico geogrifico e é confusa no vocabuldrio geogrifico 2
geogrifico
. ; . g O trabalho esta
= O trabalho ndo esta O trabalho esta pouco O trabalho esta - tho esth
Organizacio ; ; i organizado com
organizado organizado organizado SEOR
_ criatividade
|
e ’ ; i : ; 3 n i Nio precisou de apoio e
Autonomia Precisou de muito apoio Precisou de algum apoio Nio precisou de apoio s =
o deu apoio aos colegas
% S . Cumpriu o tema e
" p Cumpriu parcialmente o 5 .
Tema Néo cumpriu o tema s Cumpriu o tema acrescentou aspetos
i inovadores
O trabalho estd muito o 2 O trabalho estd muito
Produto final . O trabalho estd incompleto | O trabalho esti completo igh
incompleto completo e é inovador
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Figura 1 - Rubrica de avaliacdo
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De seguida, foi explicado aos alunos que iriam desenvolver um
trabalho em pequeno grupo sobre os riscos e catdstrofes naturais e
desconstruido o conceito de escape room. A partir desta explicagdo os
alunos construiram uma rubrica de avaliagdo, figura 1, em conjunto, de
forma a simplificar e tornar transparente todo o processo de avaliagdo.

_E55_ GUIAO DE TRABALHO ESCAPE ROOM

- ANA PAGUEL ALKES

Riscos e Catistrojes Maturais

Objetivo: Construir um Escape Room, de acordo com os diferentes

desafios sugeridos oo longo das semanas.

Avaliagao Enigma

Cs critérios de avaliogto pora este trabalho Metatora de uma coisa,

constem na rubriea reclizads pela turmo. para ser decifrada por
outra pessoa.

-

fl:unsfruir um cendario

<

Devem criar uma narrativa, gue esteja de acordo com o vosso tema.
Exemplo: “'Umn furacdie oproxima-se do costa & tens pouco tempo para

&
Neste desafic deves criar um Quiz, com trés perguntas de escolha maltipla
sobre o vosso risco/catastrote natural,

evacuar. Encontra as pistas para tomar os decisdes corretas.”
£714 1.” Desafio/Enigma

L 49 Quiz

w, @
LT

Deveriio, em conjunto, construir todas as questées na aula, com as suas
alineas e Indiear a resposta correta. Coda pergunta deverd apresentar
trés alineas de escolha,

Posteriormente, deverio colocar os respostas e as alineas num dos modelos

de Canva fornecidos no Classroom.
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A construgdo de uma rubrica de avaliagdo por parte dos alunos auxilia
na autorregulagdo das suas aprendizagens, na medida em que esta
estd construida com a sua linguagem, acessivel em todas as etapas
de construgdo do trabalho e permite uma autoavaliagdo intermédia e
final do trabalho desenvolvido.

=3 GUIAO DE TRABALHO ESCAPE ROOM

FECF." AUA BAQUEL ALVES

™ Desafio/Enigma

" "0 Puzzle”

. .
E—

Neste desafio deves eriar um enigma, com a utilizagéo de um mapa e
coordenadas geograficas por exemplo, ou alge que se assemelhe a um
Puzzle.

Podem usar qualguer tipo de material (cartdio, papel, cartalina) para
construir um enigma que esteja relacienade com a localizagae da
ecorréneia do vosso risco fcatastrofe natural.

~
)

i Desafio/Enigma
o oK

Neste desafio devern utilizar a informagée que consta no manual escolar
sobre como prevenir/mitigar o risco/catastrofe natural do vosse grupe e
construir um KIT.

Atencio: este desafio deve ser pratico! Pedem utilizar foda a sala de oula

come “tabuleira” do vossa jogo, distribuindo pistas pela mesma por exempla.

Lembrem-se: L

Mo final, as colegas terdie de “inserir™ um cédige, de ferma correta, para abrir &

cofre & escapar do sala.

Desta farma, em codo desafic, os colagos devem obter um alemente para esse
mesma codigs. Poderd ser uma letra, um nimers ou um simbals, por coda etapa
cometa ultropassada. Fara possor o etapa fodes os desofios t&m de ser cumpridos

na totalidade. ‘

Figura 2 - Gui&o de trabalho

Os alunos tomaram conhecimento do guido de trabalho, figura

2. que consistia em quatro etapas, apos a formagdo de pequenos
grupos de trés alunos cada. A primeira etapa consistia na criagdo
de um cenario, ou seja, uma narrativa, de acordo com o tema
selecionado pelos alunos. Deste modo, deveriam criar uma histdria
que funcionasse como fio condutor para o desenvolvimento dos
seus enigmas, tornando o cendrio fisico mais realista.

O primeiro desafio que os alunos deveriam construir intitulava-se
de “Quiz”, que consistia na criagdo de trés perguntas de escolha
multipla, com trés alineas cada, sobre factos relativos a catastrofe
natural do grupo. Os alunos tinham ainda disponivel um modelo
de preenchimento das perguntas no Classroom, de forma a
uniformizar posteriormente os cartdes.

O segundo desafio dos alunos era a utilizagdo da localizagdo de um
risco, através da utilizagdo de mapas ou coordenadas geograficas,
de forma a construir um puzzle. Desta forma, deveriam ser
trabalhadas as competéncias de localizagdo de diferentes paises
ou regides mundiais onde ocorrem riscos com maior frequéncia.
Alguns alunos utilizaram puzzles com bandeiras de paises, outros
com coordenadas geograficas e um mapa e um outro grupo
utilizou a construgdo de um puzzle cuja resolugdo era o nome de
um pais.

O ultimo desafio, intitulado “o kit”, pretendia que os alunos fossem
capazes de utilizar informagdes sobre prevengdo e mitigagdo dos
riscos e catastrofes naturais através da construgdo de um kit de
emergéncia ou da adogdo de medidas preventivas.
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No final de cada desafio, os jogadores recebiam uma peca do
codigo final que posteriormente os permitia “escapar da sala”
com sucesso, caso acertassem todos os enigmas. Um grupo

escreveu um poema como desafio de decifrar o cddigo final, outro
utilizou a maior escala de um sismo registada mundialmente e
outro utilizou um cartaz ilustrativo.

GRUPQO:

0 gue, , j6 conseguimgs i;mr?

E E— ;

Estamos todos o participar de forma eguiibroda?

| am " Wi

Respondemos ‘mais ou menos” ou "'nis’, o que podemos melhorar?

Comg vamos resolver 65 dijeculdades:

|| Mg ou menog

_“t @ ‘? PECIF ™ Aid BAQUEE ALVES

Figura 3 - Ficha de autorregulacdo

Entre o segundo e o terceiro desafio foi realizada uma ficha
de autorregulagdo das aprendizagens, figura 3, cujo principal
objetivo era distribuir feedback pelos respetivos grupos. Os alunos
deveriam relatar quais as etapas de construgdo dos jogos que ja
estavam finalizadas, quais faltavam realizar e quais as suas maiores
dificuldades até ao momento. A maioria dos alunos relatou que a
sua maior dificuldade era “encontrar inspiragdo para os enigmas”.
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Foram dedicadas cerca de trés aulas de cinquenta minutos para
que os alunos pudessem construir os materiais fisicos para a
testagem dos escape rooms. Primeiramente estes foram aplicados
pelos grupos e testados por mim e posteriormente pelos colegas
das restantes turmas do nono ano desta escola basica do
Municipio de Loures.
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Celabarei na

resolugdo dos
desatios de eutros
grupes.

& Qua difieuldadals) anfrantai !

(=1
—
-
=
=
—
-
=
o
[
e
(=3
(-4
—
o
-
—
-
=
L
o
=
=
Ll
(=1

Utilizei corretamente
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naturais.

Dﬁ O que gostei mais ;p O que gostei menos

Avallaghs glebal do mau desampanha

(treevevrdr ) o

Prog ! Ana Bagasd Hleca

Figura 4 - Ficha de autoavaliagcdo

Por fim foi aplicada uma ficha de autoavaliagdo a todos
os estudantes, figura 4, de forma a compreender quais as
aprendizagens realizadas, qual o seu contributo para a realizagdo
do trabalho, tais como as dificuldades sentidas e o que fariam
de diferente numa préxima vez. Foi também adaptada uma ficha
de autoavaliagdio com base na rubrica de avaliagdo realizada
pelos alunos, que me permitiu aferir o autoconhecimento que
os mesmos tinham sobre o trabalho desenvolveram ao longo de
quatro semanas.

Aimplementagdo de uma estratégia ativa e baseada em jogos nesta
turmadenonoanomostrou-se eficaznaaquisi¢cdo de conhecimentos
por parte dos alunos. A fomentagdo da participagdo ativa, da
criatividade e da cooperacgdo foi fundamental para o envolvimento
dos estudantes em todo o seu processo de aprendizagem, tendo
posteriormente obtido resultados muito positivos nos momentos
de avaliagdo sumativa. Os alunos demonstraram uma enorme
responsabilidade e empenho no decorrer das diversas aulas e
momentos de realizagdo dos trabalhos de grupos.

Figura 5 - Construgdo de um puzzle
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Figura 6 - Alunos a desenvolverem atividades Figura 7 - Exemplo do enigma dois “o puzzle”
para o Escape Room

Para que exista uma assimilagdo verdadeira dos conteudos
programaticos, é necessario que os alunos consigam trabalhar
em atividades que os motivem para a partilha e aquisicdo de
conhecimentos, A utilizagdo de estratégias de jogos para a
aprendizagem demonstra-se como facilitadora, motivadora
e positiva no envolvimento dos alunos no seu processo de
aquisi¢do de conhecimentos promovendo o sucesso escolar. 4

Figura 8 - Disposigcéo da sala para a aplicagcdo da atividade
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