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Editorial

Geografia em movimento: a relevancia das saidas de campo
e das visitas de estudo na educacao geografica do século XXI

A Geografia é, por natureza, uma ciéncia que observa, analisa e interpreta

o espago vivido e produzido, auxiliando a que seja crescentemente apropriado.
Neste numero tematico da nossa revista Apogeo, dedicamo-nos as saidas

de campo e as visitas de estudo enquanto estratégias de ensino-aprendizagem
fundamentais para a construgéo de saberes geograficos significativos. Numa
era marcada pela digitalizagdo e pela globalizagéo, o regresso ao territorio

- vivido, sentido e explorado - ganha novo folego e pertinéncia no ensino

da Geografia.

As saidas de campo e/ou visitas de estudo representam muito mais do que
momentos de descontinuidade ou “espagos-gueto” face a rotina da sala de aula.
Sio, acima de tudo, experiéncias de ensino-aprendizagem enriquecedoras,
capazes de potenciar a formagéo nos dominios cognitivo, procedimental

e atitudinal dos alunos através da observagao direta, da recolha de dados

e da aplicagéo de conceitos em contextos reais. Ao mesmo tempo, promovem
o desenvolvimento de competéncias metodoldgicas essenciais, como o uso
de instrumentos de medigao e orientacido (bussolas, GPS, drones), a leitura

e elaboracdo de mapas e perfis topograficos, a realizagéo de inquéritos

ou a interpretagdo de paisagens e dindmicas espaciais.

Este tipo de experiéncias favorece, também, a aprendizagem por descoberta,

o espirito critico e a autonomia intelectual dos estudantes. Os métodos

e técnicas de trabalho de campo ajudam os alunos a compreender a Geografia
como ciéncia aplicada, rigorosa e interventiva - contrariando visdes redutoras
e excessivamente tedricas que, por vezes, ainda persistem nos curriculos
escolares.

Paralelamente, importa sublinhar o papel decisivo das visitas de estudo

na formagao de uma cidadania territorial informada, participativa e sensivel

aos desafios contemporaneos. Ao entrarem em contacto direto com realidades
diversas - sejam elas urbanas ou rurais, naturais ou humanizadas - os alunos
séo convidados a refletir sobre temas como a sustentabilidade, a coeséo social
e territorial, a mobilidade, a justi¢ga espacial ou os impactos das alteragées
climaticas. Estas vivéncias despertam consciéncias e incentivam uma postura
ativa face ao mundo que nos rodeia.



Nao menos relevante ¢ a integragéo crescente entre o trabalho real de terreno
e as aplicagdes informaticas. Hoje, as saidas de campo podem (e devem)
articular-se com ferramentas digitais como os Sistemas de Informagéo
Geografica (SIG), aplicagdes méveis de georreferenciagdo ou plataformas

de monitorizagdo ambiental. Esta complementaridade entre o mundo fisico

e o digital amplia horizontes, permite a analise mais aprofundada dos fendmenos
geograficos e prepara os alunos para os desafios de um mundo onde a literacia
digital e geografica se cruzam cada vez mais para potenciar a cidadania
territorial.

Todavia, esta abordagem nao esta isenta de dilemas, oportunidades e desafios.
A logistica, os custos associados, as questdes de seguranga e a variabilidade
das condigdes meteorologicas sdo obstaculos frequentemente apontados.
Contudo, a criatividade pedagdgica, a colaboragao interinstitucional e o apoio
das autarquias ou instituigdes locais podem constituir oportunidades decisivas
para ultrapassar tais limitagdes. Além disso, o envolvimento ativo dos alunos

no planeamento e avaliagdo das saidas de campo contribui para uma maior
responsabilizagéo e sentido de pertenga, para além de estimularem o sentido
metacognitivo das aprendizagens construidas.

Em suma, este nimero convida a reflexédo e a partilha de boas praticas

no dominio das saidas de campo e das visitas de estudo em Geografia.

Num tempo em que a educagido se quer mais contextualizada, experiencial,
cidada e transformadora, é urgente resgatar e valorizar o contacto direto com

o territério como pilar essencial de uma formagéao geografica plena, critica

e comprometida com os desafios do século XXI.

A organizacdo do nimero tematico:
Adélia Nunes
Ana Cristina Camara
Elsa Pacheco
Fatima Velez de Castro
Luis Mendes
Pedro Chamusca
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CAMINHOS PARA
APRENDER A PENSAR
PELA GEOGRAFIA:

A POTENCIA DOS
TRABALHOS DE CAMPO
NO ENSINO

A localizacio, a observacéo e a descricio da realidade tém sido
apontadas como principios relevantes a serem considerados na
analise geografica, seja em abordagens empiristas, seja em

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

abordagens critico-dialéticas. Por que elas sdo consideradas
principios do pensamento geografico? Qual o seu papel no
encaminhamento da produgéo intelectual nessa area? Como
proceder na analise tendo como orientagdo esses principios? Uma
vez entendidas e aceitas como componentes metodologicos dessa
analise, pode-se perguntar: quais sdo as habilidades a serem
desenvolvidas no ensino de Geografia? E possivel aprender a
localizar, a observar e a descrever a realidade por meio das aulas de
Geografia? Qual a finalidade dessa aprendizagem? O que observar?
O que descrever?

LANA CAVALCANTI
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Ao introduzir o texto com essas consideragoes,
pretende-se expor um caminho adequado para
esclarecer sobre a poténcia do trabalho de
campo para o ensino de Geografia, entendendo
que nele essas habilidades sdo fundamentais. Ou
seja: almeja-se neste artigo argumentar que sua
poténcia como metodologia do ensino esta na
possibilidade de propiciar o desenvolvimento do
pensamento geografico dos estudantes. Portanto,
o ponto de partida da discusséo ¢ a proposta
geral da Geografia na escola. Com essa
pretensao, o texto traz um entendimento dessa
proposta como primeiro item, apresentando
componentes e elementos didaticos para um
ensino de Geografia de abordagem critica. Em
seguida, destaca o papel do método e das
diversas metodologias nesse entendimento, e
finaliza com orientagdes para o trabalho de
campo como metodologia potente para um
ensino de Geografia nessa abordagem, tendo em
vista as habilidades ressaltadas.

ENSINAR GEOGRAFIA PARA
O DESENVOLVIMENTO DO
PENSAMENTO GEOGRAFICO
DOS ESTUDANTES

Um professor, especificamente um professor de
Geografia, que tem diante de si a tarefa de
organizar o ensino de sua disciplina para uma
turma especifica precisa decidir sobre essas
questdes: para que? o que? para quem? e como
ensinar? Trata-se de articular as respostas a
essas questdes em torno de uma proposta
pedagdgico-didatica coerente e eficaz. Essa
proposta relaciona dialeticamente o contetdo, o
método de ensino e as finalidades gerais da
formagédo humana pela escola, ou seja, os
objetivos, contelidos e métodos, em condigdes
determinadas. As respostas aquelas questdes, de
modo articulado, sdo fundamentadas em
concepgdes mais gerais sobre o mundo, sobre os
modelos de sociedade, como produgao histérica,
sobre perspectivas de futuro para o planeta e
para seus habitantes, sobre o papel da educagao
no desenvolvimento das sociedades e na
configuragao das realidades. Para a Geografia
escolar isso significa refletir sobre sua
contribuigdo para a formagao basica e sobre os
contetdos que lhe séo pertinentes.

A Geografia se constituiu cientificamente dedicando-se a compreender as
relagdes da sociedade com a natureza e as consequentes produgdes das
areas, identificando os fendmenos em sua localizagéo e distribuigdo na
superficie da Terra, e inventariando os lugares, as caracteristicas da
natureza e dos modos de vida. Ela tem por objeto o espago geografico, um
hibrido, um conjunto articulado de sistema de objetos e sistema de agdes,
(Santos, 1996). A Geografia, entao, estruturou-se para compreender a
espacialidade dinamica da realidade, constituida como resultado e
condigéo da relagéo entre sociedade e natureza. Para isso, desenvolveu
principios, raciocinios e conceitos, expressando-se por diferentes
linguagens, especialmente a cartogréfica. Esses séo referentes basicos
também para a Geografia na escola.

Para compreender a espacialidade da realidade, o sujeito que produz
Geografia faz indagagdes proprias ao objeto que estuda: onde? Por que
nesse lugar? Como é esse lugar? (Foucher, 1989; Cavalcanti, 2019).
Gomes (2017) afirma que a Geografia se constituiu como uma ciéncia que
busca a explicagéo das localizagdes, com a interrogagao central: por que
as coisas estdo onde estdo? Com isso, ele afirma que a Geografia é uma
forma original de pensar e de produzir conhecimento. Essa capacidade
geral de pensar pela Geografia significa, portanto, explicar as razées da
disposigdo dos objetos e fendmenos no espago, com base em conceitos,
categorias e principios (Moreira, 2007). Ou seja, a Geografia tem
produzido um arcabougo tedrico-metodolégico — conceitos, categorias,
principios, raciocinios, métodos, linguagens — que orienta uma analise
peculiar.

Esse arcabougo pode ser chamado de pensamento geografico, referéncia
para o trabalho com a Geografia na escola. Com seu método préprio de
proceder a andlise, essa ciéncia é entendida aqui como elemento
articulador da Didatica da Geografia, que busca contribuir para que o
processo de ensino ocorra de modo que os alunos aprendam a realizar a
andlise geografica, que eles aprendam a encaminhar seu pensamento para
produzir conhecimentos que expliquem as localizagées, respondendo a
questdes préprias do pensamento geografico.

Nessa linha, destaca-se que o ensino de Geografia, em todos os niveis,
tem o sentido de trabalhar com a reflexao cientifica disponivel para que as
novas geragoes dela se apropriem. Ela pode, assim, qualificar sua relagdo
com o mundo de modo inovador, resultando em novas formas de lidar com
problemas sociais e ambientais considerados prioritarios € urgentes na
escala mundial e local. E seu papel propiciar, por meio dos conteudos, a
formagéo ampla dos estudantes, com o desenvolvimento de fungdes
psicoldgicas superiores, com modos tedricos de pensamento, para que
possam atuar/participar na sociedade como cidaddos, conscientes e
criticos.

As finalidades de se trabalhar com contetdos geograficos de modo a
propiciar a formagéo do pensamento geografico e a formagao para a vida
cidada requerem um modo de conduzir esse trabalho, o que leva a reflexao
sobre as relagdes entre o contetdo e o método de ensino. Uma das
referéncias, nesse caso, é ensinar com o direcionamento metodologico da
ciéncia geogréfica. Mas, esse direcionamento articula-se com fundamentos
pedagdgicos, didaticos e psicoldgicos, que situam esse ensino no contexto
em que ele se realiza: a situagdo social em que os alunos estéo envolvidos.
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As questdes tipicamente geogréficas, anteriormente abordadas,
direcionam o pensamento do gedgrafo investigador para determinados
aspectos da realidade investigada e, em situagéo escolar, orientam (ou
deveriam orientar) o professor na abordagem e selegdo de conteudos
escolares, para encaminhar seu estudo pelos estudantes. O
esclarecimento sobre as finalidades da Geografia na escola, que
articulam o proprio modo de fazer a andlise geografica com a meta de
desenvolvimento do pensamento dos alunos (relagdo objetivo-
-contetdos), fundamenta as decisdes do professor sobre os caminhos
de analise (relagdo conteido-método).

Nesse sentido, ndo é qualquer “geografia” que interessa ao ensino e aos
alunos. Para alcangar os objetivos de aprendizagem pelos alunos de um
determinado modo de analisar a realidade, os contetidos devem ter
sentido e significado para eles, devem ultrapassar o foco na
memorizagao de fatos, datas, nomes, classificagdes, para priorizar
aspectos esclarecedores da dindmica da espacialidade da realidade.
Além disso, esse contetido priorizado deve ser encaminhado de modo
que propicie de fato o desenvolvimento do pensamento dos alunos, sua
capacidade de pensar por conceitos, por generalizagdes, ou seja, de
pensar teoricamente. Enfim, ha uma interdependéncia entre os
componentes de uma proposta de ensino — objetivos-contetdos-
-método — a ser considerada para que o ensino resulte em
aprendizagem significativa.

Aprender Geografia significa desenvolver a capacidade de pensar por
meio de suas produgdes, o que quer dizer aprender a realizar operagdes
mentais, como observar, descrever, localizar, identificar as interrelagoes
escalares, perceber as conexdes, mapear, comparar. Sdo habilidades
mentais gerais para a relagdo cognitiva dos sujeitos com diferentes
objetos de conhecimento, no entanto, juntas e trabalhadas de certo
modo, articuladas com os conceitos geograficos particulares, vdo
configurando um modo peculiar de se pensar sobre a realidade e seus
fendmenos, um pensamento, como esta expresso na seguinte figura:

- ——Gnde? Por que ai?
BN W W W .
LComoe esse local?

Espago Geografico E

o = )
Absolu‘l:g— ! RelativﬂfRelaciunaE
L L L

Principios e
Raciocinios

N
Linguagem }

ANALISE E SINTESE

GEOGRAFICAS

Fonte: Cavalcanti, 2024. 07

A figura expressa em primeiro lugar a centralidade
do espago, como objeto de preocupagédo do
geografico, entendido ndo em sua materialidade
empirica, mas como produgéo intelectual que
representa uma dimenséo constitutiva da
realidade: a espacialidade. Em seguida, as
indagacées préprias da Geografia (onde e por
que ai?), na busca de suas constituigées
objetivas, o espago absoluto e relativo, e na
compreensao dos significados e sentidos desse
espago, o espago relacional. Essas dimensdes,
por sua vez, sdo apreendidas por abstragao,
salientando certas dindmicas da realidade a partir
de conceitos geograficos, como categorias
basicas de anadlise. H4, ainda, no exercicio para
produzir respostas as perguntas fundantes, a
operagdo com as teorias, os conceitos e os
principios estabelecidos pelo campo. Os
conceitos séo construidos ao longo da histéria da
Geografia, e alguns sdo considerados
elementares como os de paisagem, lugar,
territorio, regido, escala, ambiente, natureza.
Esses conceitos estruturam a forma de se pensar
geograficamente, e dao suporte intelectual as
operagdes de localizagéo, observagéo,
contemplagéo, descrigéo, interpretagao, para
identificar a distribuigao, a ordem, a diversidade,
as conexdes, a interescalaridade.

Esse pensamento é composto, ainda, por um
conjunto de instrumentos que medeiam a
capacidade de pensar e de comunicar resultados,
constituido pela linguagem. Na Geografia, ha uma
linguagem propria que é o mapa, mas essa
linguagem nao € Unica, ha outras, textuais e ndo
textuais, imagens gréficas, que igualmente
produzem e expressam conhecimentos
geograficos, como as fotografias, os desenhos,
as musicas, as poesias, a literatura, os textos
jornalisticos, académicos etc..

Na escola, a Geografia pode ser ensinada para
que os alunos desenvolvam esse modo de
pensar, tendo em conta suas especificidades. O
ensino é processo de conhecimento pelo aluno,
que produzira saberes nesse campo, com a
contribuigdo de suas ferramentas intelectuais,
procedimentais. Com a Geografia, o aluno podera
aprender a se relacionar com seu mundo de um
modo diferente de seu cotidiano empirico, ao se
apropriar de seus conceitos, de seus principios e
raciocinios, de sua linguagem. Portanto, é
indicado que os procedimentos da analise
geografica estejam contemplados na condugéo e
abordagem dos contelidos escolares.

Lana Cavalcanti



A proposia & cue, com @ Geografia, o 2luno “[...] Uma das coisas maravilhosas sobre
desenvolva formas intelectuais que lhe permitam b

observar melhor o mundo, os lugares que
vivencia, percebendo sua diversidade,
compreendendo os significados e os sentidos
dessa diversidade e dessa localizagao,
questionando-se sobre as razdes de eles serem
como s&o e de estarem onde estdo. Massey
(2017, p. 37) reforga esse entendimento da

relevancia da Geografia para todas as pessoas:

a Geografia é, certamente, a sua
amplitude, o caminho que nos permite
cruzar as fronteiras de outras disciplinas.
Mas isso nao deve obscurecer o fato de que
a Geografia também tem a sua propria
integridade intelectual, os seus proprios
caminhos especificos para explorar e
proposicoes para defender. Elas [as
imagens geograficas] podem, por vezes,
estar em conflito ou até mesmo ser a
causa de conflito.” (Massey, 2017, p. 37).

Murphy (2020) também reforga essa relevancia argumentando que “o pensamento geogréfico critico sobre os lugares constitui a melhor
defesa ante as representagdes involuntarias ou deliberadamente manipuladoras de distintas regiées da superficie terrestre”. (Murphy,
2020, p. 93, tradugao livre do espanhol).

Nessa perspectiva, propde-se atuar em prol de uma educagao escolar voltada a formagao humana, especificamente com a Geografia,
com os fundamentos tedrico-metodolégicos dessa ciéncia, articulando assim o método de produzir ciéncia geografica com o método de
ensinar Geografia. Isso significa ensinar a pensar pela Geografia, pensar com seus principios e procedimentos de anélise, como os de
localizag4o, observagéo e descrigéo (e narragéo) dos fenémenos. Nesse sentido, é importante que o professor tenha claro que a
centralidade de seu trabalho nédo esta em “repassar” informagoes e conhecimentos produzidos, mas esta em desenvolver com os alunos
uma compreensio da espacialidade dos objetos, fendmenos, fatos, acontecimentos. As aulas seguem, assim, um percurso didatico em
que o professor, que pensa geograficamente os contetdos escolares propostos, encaminha suas atividades para que seus alunos
também percorram caminhos correlatos da reflexdo geografica. Esse percurso de um ensino transformador, ou seja, que almeja propiciar
mudangas nos modos de pensar dos alunos, com os instrumentos teoricos da Geografia, € uma alternativa para ultrapassar, conforme ja
foi dito, 0 ensino de coisas prontas, de informagdes e inventario sobre os lugares, para sua memorizagdo. Nesse percurso, as bases
tedrico-metodoldgicas da Geografia sdo fundamentais, mas ndo s&o suficientes, pois as formas de organizagao do ensino requerem a
consideragdo de outras dimensdes na produgdo de conhecimento pelas pessoas, como as dimensdes psicoldgicas, sociais, pedagdgicas
e didaticas. O ensino € um processo relacional e situado, portanto, ha de se considerar os sujeitos e suas relagées no processo,
centralmente os professores e alunos, e os contextos socioespaciais especificos em que ocorrem. No entanto, sem desconsiderar essas
dimensdes, é importante langar luz na dimenséo cognitiva, nos aspectos de método no ensino, como um dos orientadores desse
processo, como sera feito no proximo item.
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O METODO E UM
COMPONENTE
SUBSTANCIAL DE
ENSINO:

Um dos desafios presentes na formagéo inicial
ou continuada de professores é o de conseguir
que eles formem conceitos de método que
supere sua dimensao pratica e visivel. Em
atividades de aula, sobretudo na disciplina
Didatica, percebo que o0 método é um tema de
dificil compreensao para os futuros professores
de Geografia, provavelmente por terem
consolidado uma nogéo pratica, um conceito
empirico, que consiste no modo de realizar aulas,
destacando, por exemplo, aula expositiva,
expositiva dialogada, aula com atividade ou
dinamica de grupo, com video etc.. H4 uma
dificuldade de elaborar a compreensdo de que
método de ensino é caminho teoricamente
fundamentado em concepgdes de mundo, de
sociedade, de ciéncia, da ciéncia geografica, de
ser humano, de formagéao humana, de
subjetividade, de desenvolvimento intelectual,
afetivo, social. Falta-lhes, certamente, a
compreensdo da complexidade expressa em um
caminho trilhado no trabalho docente, o que os
leva a fazer equivaléncia entre método e
metodologia, estratégia, procedimento, técnica de
ensino. Tenho buscado esclarecer as distingées
entre esses termos (conceitos), a partir do
seguinte grafico:

Figura 2: Distingdo de Conceitos em
Niveis de Operacionalidade Empirica.

Método

Mais teérico Mais geral

Mais
operacional
e visivel

Mais
especifico

Fonte: Cavalcantt, 2024.

Nessa compreenséo, a opgéo por metodologias e recursos tecnolégicos
que fazem os professores ao organizar seu trabalho esta assentada na
busca por viabilizar o método, tendo em conta as condi¢des concretas em
que o ensino se realiza. O método, por sua vez, tem a ver com a concepgao
gue fundamenta sua decisao sobre a condugédo do processo. Assim, os
passos de uma aula, as estratégias e os procedimentos, em alguma
medida, podem ser utilizados em diversas situa¢des, ou podem ser
fundamentados por diferentes concepgdes de Geografia e de ensino,
porém o que orienta tedrica e conceitualmente o andamento da aula é o
método.

O método sistematiza a decisdo sobre os caminhos a serem trilhados. Um
desses caminhos tem como ponto de partida considerar que o aluno é
sujeito ativo de conhecimento. A relagéo entre o sujeito e o objeto de
conhecimento, na linha tedrica adotada, € mediada por instrumentos
materiais e simbolicos (Vigotski, 2001). Atualmente a reflexdo sobre
mediadores tecnologicamente avangados e seu papel na formagéo das
pessoas ¢ muito importante e necessaria, fazem parte do cotidiano escolar,
direta ou indiretamente, porém, nao definem, em si mesmos, o método de
ensino. Portanto, introduzir artefatos tecnoldgicos em aulas de Geografia,
como os mapas digitais, as imagens de satélite e outras geotecnologias,
néo implica em inovagédo metodologica. Seu uso sera inovador se estiver
coerente com um método inovador, e se for potente para acentuar a
qualidade dos resultados do ensino, ou seja, se contribuir para o
desenvolvimento do pensamento tedrico-conceitual dos alunos.

Essa definigdo do método, como concepgéo tedrica que fundamenta a
acéao didatica, embora seja subjetiva ndo é totalmente uma escolha
individual do professor. Ela é resultado de articulagées subjetivas de um
conjunto de concepgdes paradigmaticas (produgdes tedricas),
internalizadas por ele. Em outra publicagio (Cavalcanti, 2024, p. 130),
sintetizei essas concepgdes da seguinte maneira:

1. Concepgédo de Geografia e o propdsito da formagao do pensamento
geografico (que Geografia se quer ensinar? Para qué? Por que ensinar
essa Geografia?).

2. Concepgao do processo de ensino e aprendizagem (o que é ensinar? O
que é aprender? Como se relacionam sujeito e objeto na produgéo do
conhecimento escolar? Qual a tenséo entre eles?).

3. Concepcao de sujeitos envolvidos (Quem é o aluno? Como é sua
atividade no processo de aprendizagem? Quem ¢é o professor? Qual é seu
papel?).

4. Concepgéo de mundo e do humano, concepgao de educagéo e de
sociedade e da relacéo entre elas (Qual o papel social da educacdo? Qual
a relagdo da educagéo com os rumos de uma sociedade? Que sociedade?
Que mundo se quer construir?).
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Um método de ensino de Geografia, fundamentado na teoria historico-
-cultural, orienta-se pela finalidade de formar o pensamento geografico,
considerando as relagdes entre o desenvolvimento mental geral e o
processo de aprendizagem que ocorre com as criangas € 0s jovens ao
longo de sua vida escolar. Essa relagdo é dialética, ambos os processos
tém autonomia relativa, ja que ha uma interdependéncia entre eles. A
aprendizagem € um processo que ocorre ao longo da vida de um sujeito,
mas na escola ela ocorre de um modo novo, sistematico e intencional,
podendo interferir significativamente para o processo de
desenvolvimento do sujeito (Vigotski, 2001). Nessa perspectiva,
entende-se que o aluno € sujeito ativo e central no seu processo de
aprendizagem. Ele aprende ao desenvolver seu pensamento e se
desenvolve como sujeito do conhecimento, que se relaciona com o
mundo e com os objetos desse mundo.

Com base nas argumentagdes anteriores, defende-se a necessidade de
superagdo da dimensdo meramente empirica de método, incorporando a
ideia de uma concepgéo tedrica do processo, com seus propositos,
seus contetidos e encaminhamentos. Ha, com isso, desafios importantes
para a organizagéo do ensino de Geografia, que dizem respeito ao modo
de propor e conduzir o ensino, considerando a articulagéo entre seus
componentes (objetivo, conteudo, método). De acordo com Asbahr
(2020, p. 91), que se fundamenta na Teoria Histérico-Cultural, “a forma
de ensinar e o conteudo a ser ensinado devem formar uma unidade. Nao
se pode ensinar qualquer conteudo, e os conteudos ndo podem ser
ensinados de qualquer maneira. Na perspectiva tedrica adotada, a forma
de ensinar também é conteudo”.

Considerar essa articulagdo implica compreender formas metodoldgicas
especificas de se ensinar Geografia, coerente com objetivos voltados
para o desenvolvimento do pensamento tedrico. Sdo aspectos
essenciais da teoria Didatica, na perspectiva histérico-cultural, e da
Geografia Escolar na perspectiva critica.

A perspectiva histérico-cultural fornece instrumentos simbélicos muito
importantes para a compreenséo do processo de formagdo desse
pensamento tedrico. Como embasamento tém-se 0 método dialético e a
compreenséo do processo de formagéo humana, pela atividade, pelo
trabalho, no desenvolvimento de suas fungées psicoldgicas superiores,
entre elas estdo os conceitos (Vigotski, 2006; Leontiev, 2004; Charlot,
2020; Cavalcanti, 2005, 2013, 2019). Os conceitos propiciam, entio, a
abordagem da espacialidade dos fenémenos, perpassando por seus
principios e linguagens, permitindo a apreenséo de nexos essenciais da
realidade. A formagao de conceitos, constitutivos do pensamento,
compdem as fungdes mentais superiores proprias dos seres humanos
(atengao dirigida, meméria légica, imaginagdo e percepgao voluntaria).
Eles ajudam na compreenséo do mundo, dos fenémenos, por seu
carater abstrato e tedrico, por possibilitarem a generalizagdo de
experiéncias. Desdobramentos dessa perspectiva podem ser
destacados a partir do desenvolvimento de conceitos basicos da teoria,
como os de mediacio simbdlica, internalizagdo, zona de
desenvolvimento proximal, linguagem.

O destaque atribuido & meta de formar conceitos leva a tratar os
contetdos n3o na experiéncia direta dos alunos com os objetos de
estudo, mas tomando os temas como objeto do pensamento, como
construgdes intelectuais.
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Nessas construgdes sdo formados sistemas
conceituais, que representam relagdes entre
conceitos, entendido ndo como uma palavra, ou
conjunto de palavras, uma definigdo, mas um ato
intelectual de generalizagées desencadeado pelo
movimento de ascenséo do abstrato ao concreto.
Sendo assim, quando se internaliza de fato o
conceito, consegue-se operar com ele,
transformando-o em instrumentos simbdlicos
participes na intermediagdo do sujeito com o
mundo, estabelecendo com ele novas relagdes.

Nesse entendimento, como atuar no ensino de
Geografia de modo a alcangar resultados no
desenvolvimento do pensamento tedrico-
-conceitual dos alunos? Que caminhos sédo
vidveis?

A aprendizagem dos alunos ¢ resultado de uma
atividade socialmente significativa por ser
geradora de novas fungdes mentais, capaz de
transformar a realidade e acumular experiéncias
por vérias geragdes de seres humanos. A
produgao humana, a atividade humana, que é
acdo e pensamento, opera na interconexao entre
sujeito, realidade e instrumentos mediadores.

Portanto, o ensino pressupde a apropriagéo de
conhecimentos pelos alunos, o que implica, por
parte do professor, coloca-los em atividade
cognitiva significativa, ou seja, que lhes possibilite
desenvolver processos mentais gerais e
equivalentes aqueles utilizados nos processos
investigativos da ciéncia de referéncia.

Para o ensino de Geografia, tem sido proposta
uma orientagdo metodologica para o trabalho de
mediagdo docente, conforme mostra a figura a
seguir.

Figura 3: Inovagdo em propostas de
ensino de Geografia (IPEGEO).

Sistema err.ei(uaq
i

e e,

(e (o |

| situacse- | Estruturae Experimentar
| problems  sbordagem Crisr solugdes /

= phstar)

Contetido Geografico

(Temas, Mapa

‘Conceitos cientificos

(a compreens&o maisabrangente
do tema)

Fonte: Cavaleanti (2024, p. 141). .
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Essa figura explica uma proposta de percurso de
mediagédo didatica com uma unidade tematica
(um contetido escolar), elaborada no ambito da
Rede Colaborativa de Ensino de Cidade e
Cidadanias (RECCI), por mim coordenada. Sua
indicagdo € a de que para a organizagdo de suas
acdes didaticas, tendo em vista o objetivo de
ensinar uma unidade tematica, o professor inicie
com reflexdes gerais embasadas em suas
concepgdes sobre: O que ¢ essencial para ser
estudado nessa unidade? Por qué? Que
conceitos podem ser formados para que os
alunos formem uma nova imagem (como concreto
pensado) da realidade estudada? Como
estruturar esses conceitos em um sistema
(aberto), esclarecendo sobre a abordagem a ser
dada a esse contetido?

A partir de uma definigéo de sistema conceitual,
organiza-se o ensino, de forma néo automatica e
mecanica para que os alunos entrem em atividade
de aprendizagem. Por meio da atividade, o sujeito
se relaciona com o mundo, desenvolve fungdes
psiquicas superiores que lhe permitirdo novas
formas desse relacionamento (o pensamento e a
atuacéo). E importante, assim, antes de definir
agdes a serem propostas, tomar como referéncia
os alunos como sujeitos ativos (em atividade) de
aprendizagem, que trazem consigo seus
conhecimentos cotidianos.

A atividade de aprendizagem (pelas brincadeiras,
pelo jogo ou pelo estudo) é um conceito
estudado por tedricos dessa linha, cuja referéncia
principal é Leontiev (2004, 2006). Conforme o
autor, na atividade sdo importantes os conceitos
de necessidade, motivo, agdo, operagéo,
consciéncia. Significa que o homem, ao se
relacionar com o mundo, tem necessidade de
apropriagédo da cultura historicamente acumulada.
S&o esses os motivos que o levam a desencadear
acdes e operagdes (conscientes) para alcangar
os objetivos (os objetos). Sao atividades de fato
quando suas agées sdo motivadas (necessidade)
pelo alcance dos objetivos (que pode ser a
apreensio simbdélica de um objeto), ou seja, o
objeto coincide com o motivo. No ensino, nem
sempre o que propomos para o aluno estudar
esta na esfera de sua necessidade, o que pode
fazer com que ele realize meramente uma agéo
que ndo coincide com demandas. Exemplos de
situagGes de ensino desse tipo podem ser
encontrados quando se observa que o aluno esta
realizando agbes propostas pelo professor,
motivado pela “nota” e ndo pelo contetdo.

A partir dai, inicia-se propriamente um percurso formativo com a
problematizagdo do tépico da Geografia que sera objeto do trabalho, ndo
com sua explicagdo simplesmente. E recomendavel formular uma situagéo-
-problema (Meirieu, 1998), que se articule a um problema teérico, que
requer a aprendizagem ou a utilizagdo consciente de conceitos cientificos.
Para trabalhar uma situagéo geografica-problema, as perguntas
mobilizadoras do pensamento dos alunos sdo centrais, como: onde a
situagdo-problema ocorre? Por que ocorre ali € ndo em outro local? Como
é esse local? Perguntas que desencadeiam exercicios de raciocinios mais
propriamente geograficos, como: observar, localizar (absoluta e
relativamente) a area devida, questionando sobre essa localizagao,
descrevendo seus tragos mais visiveis (aspectos da paisagem), inferindo
sobre aqueles que nédo estdo & vista, ordenando os objetos, fazendo
conexdes. Elas ajudam a entender a espacialidade em suas contradigdes e
em sua totalidade. Os raciocinios, pois, configuram-se como uma das
fungbes mentais que operam o pensamento dos individuos.

A argumentagédo de Moreira (2007), ao se referir a um caminho
metodoldgico para pensar no &mbito da construgéo cientifica nessa area,
pode ser referéncia para o trabalho escolar com a Geografia:

“[...] Tudo na Geografia comega entdo com os principios légicos. Primeiro é
preciso localizar o fenomeno na paisagem. O conjunto das localizagoes da o
quadro da distribui¢do. Vem, entao, a distancia entre as localizacées dentro
da distribuicdo. E com a rede e conexdo das distancias vem a extensdo, que ja
é o principio da unidade do espaco [...]. A seguir, vem a delimitag¢do dos
recortes dentro da extensdo, surgindo o territério. E, por fim, do
entrecruzamento desses recortes surge a escala e temos o espaco constituido
em toda sua complexidade.” (Moreira, 2007, p. 117).

A partir da problematizagéo, com o pressuposto de que os alunos estao
mais mobilizados para realizar os estudos, propde-se que o professor
conduza essas atividades, com orientagéo para investigar, aprofundar e
buscar dados, e também com exposigéo do conteudo sistematizado. Para
isso, o professor tem como referéncia o mapa de conteudo ja previamente
definido, no qual estardo claros para o professor os topicos essenciais para
a compreensio do tema pelos alunos, os processos, as informagées, as
teorias. E importante também que o professor considere as nogées prévias
dos alunos, como parte do processo. A Geografia podera, assim, passar a
fazer sentido para os alunos (Charlot, 2009). Retomando as
agdes/raciocinios préprios da analise geografica, sugere-se o esquema a
seguir para encaminhar as atividades dos alunos.
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Figura 4: Principios e Raciocinios para a andlise geogrdfica.
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Fonte: Cavalcanti, 2024.

Esse é, entdo, o momento de ensinar a fazer a anélise geografica,
com as operagdes pertinentes, pois, entende-se que ao mesmo
tempo em que os alunos constroem conceitos, tomam conhecimento
de dados da realidade e desenvolvem procedimentos logicos da
ciéncia de referéncia. E, apos estudo sistematico dos topicos, no
andamento da atividade de aprendizagem, supondo que, em alguma
medida, os alunos ja operaram seu pensamento para compreender
os contetdos em foco, € possivel orientar atividades de sintese.
Estas sdo atividades de narrativas (oral ou escrita) que exploram os
conceitos apropriados e as fungées mentais desenvolvidas no
estudo, como a imaginagéo, a descri¢éo, a memodria, o desenho, o
uso de metafora, a elaboragéo de mapas e outros textos. O
importante nesse momento é que essas atividades sejam, para os
alunos, operagdes conscientes, fazendo-os entender que expressam
formas superiores de compreenséo de experiéncias vividas.

Esse percurso de mediagao didatica para os estudos de Geografia
na escola permite inserir os trabalhos de campo como
potencializadores do processo de aprendizagem significativa dos
estudantes. Em qualquer desses momentos, eles serdo pertinentes,
porém, ndo em si mesmos, mas como atividade viabilizadora dos
processos mentais que compdem a formagao do pensamento
tedrico-conceitual desejado. A seguir, serdo apresentados
argumentos e exemplos de como realizar essas atividades de campo
na abordagem proposta no texto.

A POTENCIA DO TRABALHO
DE CAMPO NA PROPOSTA

DE ENSINO DE GEOGRAFIA
FORMADOR DO PENSAMENTO
GEOGRAFICO DOS ALUNOS
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Nos diferentes momentos do percurso do
IPEGEO, abordados anteriormente, é pertinente
uma atividade de estudos que inclua o “trabalho
de campo” ou a “saida de campo” ou ainda outra
denominagéo, pois permite aos alunos
observarem diretamente a realidade, descreverem
suas percepgoes, utilizarem conceitos
apropriados para uma andlise empiricamente
vivenciada. O trabalho de campo ¢ uma
metodologia potente para os estudos dos temas
geograficos. E uma tradigéo na ciéncia
geografica, relacionada ao modo como se
constroi seu conhecimento, com uma
metodologia tipicamente geografica. Essa
metodologia dirigida as atividades educativas,
que faz usos de técnicas variadas, deve ser
desenvolvida tendo em vista o método de ensino
e o método geografico.

Nesse caso, o que se busca em uma pratica de
trabalho de campo? Compreender a
espacialidade de uma area como resultado da
dinamica das relages sociais interescalares ali
presentes. Para essa compreenséo, € importante
se orientar por conceitos geograficos mais
genéricos, como paisagem, natureza, territorio,
lugar, a depender das questdes que orientam o
trabalho. Além desses conceitos, também sio
importantes os mais operacionais relacionados a
problematica estudada, como, por exemplo, os
especificos de areas especificas da Geografia,
como relevo, bacia hidrografica, estrutura
fundiaria, produgéo econémica, migragao,
movimento populacional, segregagao urbana,
valorizagdo e especulagéo imobiliarias,
refuncionalizagdo urbana e tantos outros que
fazem parte de diferentes focos de conteudo.
Aliada a esses conceitos tem-se a conduta do
sujeito que se orienta por principios, como o da
observagédo, o da descrigdo, o da comparagao, o
da distribuigdo e o da conex3o, gerando
raciocinios correspondentes (exercicios mentais).
Nessa atividade pode ocorrer a articulagéo dos
elementos do método (oriundos da teoria
pedagdgica e da cientifica). O trabalho de campo
no ensino pode se constituir, assim, em atividade
de aprendizagem, adequada para os momentos
do trabalho pedagdgico, propiciando aos alunos
o contato direto com a realidade, e permitindo
fazer uma integragéo teoria e pratica.
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Nessa compreenséo, o trabalho de campo ¢ uma atividade de tradigéo
na Geografia, tanto para subsidiar analises geograficas no
desenvolvimento de pesquisas como na formagao do pesquisador, do
professor e dos alunos da educagio basica. Esse carater de tradigdo
nao significa consenso sobre como desenvolvé-lo, pois, ha sempre
muitas possibilidades de caminhos a seguir a depender do objeto do
trabalho, dos sujeitos que estdo em acdo (a equipe), do papel que
exercem ao longo do trabalho, dos recursos materiais e tedricos que
subsidiam, das condigbes em que ele é realizado. No entanto, o
desenrolar das suas atividades estara definido principalmente por um
conjunto de concepgbes tedricas sobre a Geografia e os modos de
realizar a analise geografica, em outras palavras, por um fundamento de
método.

Nessa linha, entende-se que o trabalho de campo ¢ parte da analise
geografica, € meio que viabiliza essa analise, na pesquisa e no ensino,
devendo para isso seguir alguns passos em coeréncia com ela. Para
que essa atividade resulte em produgédo do conhecimento geografico
critico e inovador, a ela antecede a identificagdo do problema de
pesquisa que o motivou, os objetivos a serem alcangados, os
conhecimentos prévios (informagdes, conceitos operacionais), 0
planejamento sistematico e roteiro do terreno a ser percorrido, a
definigdo e divisdo de tarefas e procedimentos, Na sua execugéo, é
relevante o produgao dos dados in loco, fundamentada em observagéo e
descrigdo dos aspectos observados; o registro exaustivo e variado
(mapas, desenhos, textos) desses aspectos. Na sua finalizagéo, na fase
conhecida como pds-campo, a atividade deve ser a de revisar os
registros, selecionar os mais importantes e significativos, proceder a
andlise dos dados produzidos e ampliar a compreensdo do objeto
buscando respostas para o conjunto das questbes de pesquisa que o
motivaram.

Conforme entendem Morais e Garrido Pereira (2024, p. 21)

o trabalho de campo “relaciona-se com descobrir, descortinar o que é
apresentado no ambiente, colocando diividas as primeiras interpretagoes.
Nele busca-se compreender os processos responsdveis por dada configurag@o
territorial. A observag@o de uma dGrea de risco ambiental, por exemplo,
durante a realizagdo de trabalhos de campo, nos leva a questionar acerca dos
agentes atuantes na origem do fenémeno observado.”

Ao pensar em realizar essa atividade como metodologia no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem de Geografia,
esse encaminhamento é igualmente necessario, porém alguns cuidados
devem ser acrescentados, sobretudo se se quer atribuir a ele um carater
inovador no sentido de produzir aprendizagens significativas e
transformadoras do pensamento dos alunos sobre o objeto estudado.

E pertinente exemplificar como pode se desenvolver um trabalho de
campo utilizando para isso um objeto espacial, como um bairro nobre de
uma cidade qualquer. O pensamento geografico dirige o “olhar” do
sujeito para a paisagem desse objeto e questiona onde est4 (localidade
absoluta e relativa), por que esta ali e como é sua dinamica.
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Tais perguntas levam a refletir e a descrever
sobre a espacialidade desse objeto: sobre sua
materialidade (localizagdo, equipamentos
urbanos, servigos urbanos), sobre as relagdes
sociais que produziu (identificando os lugares, os
territorios ali constituidos), sobre a mobilidade e
acessibilidade viabilizadas em sua malha e
equipamentos, e a dindmica social que mobiliza
seus habitantes. E importante que o professor
cuide para que os sujeitos que participam desse
trabalho estejam munidos de conceitos
geograficos, como o de paisagem, que permite a
aproximagéo a realidade, mas também pressupée
a possibilidade de apreenséo das relagées forma-
-contéudo expressas nesse bairro. Assim,
orientados para participar ativamente do trabalho,
eles observam as formas das habitagdes, o
arruamento, as sinalizagées, a arborizagéo, o
calcamento, entre outros elementos da paisagem,
identificando a vida que ali se desenvolve. Na
sequéncia, compara esse objeto com outros
bairros, em diferentes locais da mesma cidade e
de outras, com sua diversidade (diferentes modos
de arquitetar e de manter os lugares, os desiguais
padrdes de construgao, suas fungdes, as praticas
espaciais, os grupos de pessoas que ali
circulam). A observacio dos aspectos da
paisagem pode ser aprofundada se os alunos
dispdem de informagdes adicionais, de uma
planta urbana, compreendendo o objeto,
inicialmente, em sua escala local e em didlogo
com as conexdes mais amplas e globais. A
andlise pode ser seguida ao orientar os alunos a
descreverem o que estdo observando e a
apresentarem o que estdo descrevendo. Nesse
tipo de trabalho, como se pode perceber, € muito
importante que os alunos aprendam a observar, a
descrever o que observam, conforme advertem
Morais e Garrido Pereira (2024, p. 22):

“Deixar o olhar e os demais sentidos livres e
descrever o que esta sendo observado a partir do
olfato, do paladar, da visao, do tato e da audigdo,
para somente depois selecionar os recortes da
observacdo e realizar a andlise de processos
responsqvets pela manifestagdo de fatos, fendomenos
e objetos observados no espago geogrdfico, a partir
de muiltiplas e interescalaridades, se configura
como uma das potencialidades do trabalho de
campo.”
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Com efeito, em qualquer momento dos estudos
de uma unidade tematica, em coeréncia com o
método, os trabalhos de campo sdo potentes,
propiciam estudos mais diretos na realidade,
ensinando os estudantes a observarem, a
descreverem o que estéo observando, o que é
essencial para a andlise geografica. Murphy
(2020), da mesma forma que os autores
anteriores, da pistas para essa relevancia da
atividade:

“[...] a educagdo geografica é essencial, pois a
familiaridade com a Geografia — e com as
maneiras de pensar a ela associadas — pode abrir
os olhos a riqueza e a diversidade do mundo,
contribuir para o desenvolvimento de uma
cidadania informada e proporcionar agudas
percepgoes e visoes do presente e de possiveis
Sfuturos.” (Murphy, 2020, p. 119-120, tradugdo
livre do espanhol).

“[...] Pode-se caminhar por uma rua sem ver nela
outra coisa que ndo seja um trajeto; mas cabe
também a alternativa de olhar ao redor e refletir
sobre as razoes que fazem da paisagem o que é,
contemplar o estilo dos edificios e ponderar a
mistura de pessoas que ali se encontram. Pode-se
abrir uma torneira simplesmente para se ter agua,
mas é possivel também perguntar-se de onde vem
essa dgua e se os habitos comuns de utilizagao da
agua sdo sustentavets.” (Murphy, 2020, p. 128,
traducdo livre do espanhol).

Com essas orientagdes, ao final de um trabalho
de campo, provavelmente, esse sujeito chegara a
conclusdes tedricas sobre o bairro, como objeto
de estudo, tendo como parametro a produgédo do
espago urbano, os agentes dessa produgio, as
forgas sociais que definiram sua produgéo, os
interesses aos quais atendia e a intervengdo na
dindmica da natureza por ele provocada. Sendo
assim, formara um conceito de bairro, que
extrapola o objeto empirico pois se trata de uma
leitura tedrica da cidade e de seus elementos.
Nessa leitura € importante um sistema conceitual
que inclua os estudos de segregagéo e
valorizagdo urbanas, area urbana e sua expanso,
processo de valorizagdo, gentrificagéo e de
periferizagdo, mobilidade e acessibilidade, divisdo
em bairros, crescimento vertical e horizontal da
malha urbana, aumento de populagéo residente,
movimentos migratorios, areas centrais, centro
histérico.

Ha, assim, a expectativa de que, seguindo esse percurso, a mediagéo
didatica sera eficaz ao se alcangar a meta de desenvolvimento do
pensamento geografico dos alunos. Os instrumentos simbolicos, os
conceitos geograficos formados ao longo do trabalho de campo, uma vez
propiciados e apropriados na experiéncia realizada, aproximam os
estudantes da produgao cientifica de sua area de referéncia, com a andlise
daquela espacialidade. Os conhecimentos cientificos que foram
mobilizados nessa atividade, por sua natureza tedrica e de totalidade,
contribuem para desenvolver nos sujeitos capacidades novas de
pensamento, que é a capacidade de pensar conceitualmente.

Como tem sido argumentado ao longo do texto, o conhecimento geografico
é produzido sistematicamente para se compreender as razdes de as coisas
ocorrerem ou estarem onde estdo e sobre como elas estédo espacialmente
relacionadas a outras realidades. Ao buscar entender a légica que subjaz
nessa localizagZo, nesse arranjo espacial dos objetos, revela-se uma trama
contraditéria de relagdes, destacando-se as relagbes entre a sociedade e a
natureza. Para a produgédo desse conhecimento, os principios sdo
fundamentais e podem ser habilidades do pensamento aprendidas no
ensino basico e na formagéo de professores. Destaca-se, nesse sentido, a
possibilidade de, por meio das atividades realizadas em trabalhos de
campo, desenvolver as habilidades de localizagdo, observagédo e de
descrigéo do objeto em estudo, conforme foi apresentado no texto.

O estudo da realidade em sua dimens&o geografica, na escola, propicia
aos alunos o desenvolvimento do pensamento consciente, orientador de
suas agdes, em um processo de interiorizagdo dos conhecimentos
veiculados/produzidos nesse estudo. Esse desenvolvimento resulta na
ampliagdo de sua capacidade de compreenséo objetiva e subjetiva da
realidade vivenciada e de outros lugares do mundo. Ele propicia também a
capacidade de argumentar, com o pensamento verbalizado, e de expressar
esse pensamento por meio de linguagens disponiveis, principalmente as
utilizadas pela Geografia, como: imagens, mapas, fotografias, entre outras.

CONCLUINDO...

Ao finalizar o texto, reforca-se que a elaboragéo tedrica e a escolha de um
método de ensino especifico para uma disciplina, na perspectiva critica,
nao sao tarefas simples nem estio plenamente equacionadas. Contudo, é
necessario exercitar formas de fazé-las para viabilizar a implementagéo de
propostas alternativas a um ensino empirista e que pouco contribui para o
desenvolvimento intelectual, social e afetivo dos alunos. Nesse texto, ndo
se propde um modelo rigido a seguir, porém, entende-se que é importante
apresentar caminhos possiveis, como as atividades de campo na
perspectiva apresentada, para potencializar as agdes de ensino que
resultem efetivamente em aprendizagens significativas dos alunos, e para
isso reflexdes e caminhos tedrico-metodolégicos, em uma linha da Didatica
Critica, podem ser impulsionadores de propostas de praticas docentes
comprometidas e teoricamente fundamentadas.
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»

FABIO FAULHA

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE

APOGEO

MORA, MORA, PORTUGAL

SAIDA DE CAMPO “UM DIA
NA QUINTA DO MONTADO
DO FREIXO DO MEIO”

A saida de campo foi realizada no &mbito da disciplina de Geografia,
do Agrupamento de Escolas de Sousel, no ano letivo 2022/2023,
nas turmas de 8° ano inserida na subunidade didatica - Agricultura e
pecuaria. Na proposta apresentada, a subunidade "Agricultura e
Pecuaria" do 8.° ano é abordada através da atividade “Um dia na
quinta”. Pretendia-se com esta atividade que os alunos
estabelecessem contato direto com o espago agricola, observando
fatores fisicos e humanos que influenciam a atividade agricola
promovendo o envolvimento dos estudantes em problemas locais,
incentivando uma reflexdo sobre solugdes. As saidas de campo em
Geografia revelam-se ferramentas pedagogicas com potencial na
promocao de aprendizagens significativas ao ligar a experiéncia
pratica aos conteudos programaticos.

Face a proximidade com o agrupamento de escolas, o local escolhido
para a realizagdo da saida de campo foi a herdade do Montado do
Freixo do Meio, localizada em Foros de Vale da Figueira no concelho
de Montemor-o-Novo, distrito de Evora. O Montado do Freixo do
meio, € uma herdade com atividade agricola que segue os principios
da agroecologia, como ética da relagdo do Homem com o sistema
natural.

Contempla atualmente cerca de 440 hectares de area protegida de
montado, e elegendo o sistema de agricultura biologico como modelo
prioritario no restabelecimento do solo e dos diferentes extratos do
sistema (arbéreo, arbustivo e herbaceo) proprios dos ecossistemas
complexos, bem como ciclos de fertilidade naturais e locais.
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ENQUADRAMENTO CONCEPTUAL
DAS METODOLOGIAS

A Geografia enquanto disciplina escolar tem um enorme potencial em
levar qualquer aluno a viajar e sentir o mundo exterior sem sair da sala
de aula. Quando ¢é proposta uma atividade exterior & sala de aula que
envolve uma deslocagao, viagem curta ou longa ou apenas uma saida ao
patio da escola hd uma motivagao e entusiasmo que levam a uma maior
recetividade & aprendizagem por parte dos alunos. O sair das praticas
rotineiras e tradicionais leva a que os conteudos programaticos da
disciplina de Geografia fagam sentido para o aluno, ligando a
experiéncia ao saber com a vivéncia direta com o meio uma
oportunidade efetiva de introduzir o conhecimento da realidade no
trabalho em Geografia e “concretiza-se que os alunos devem analisar
criticamente problemas que afetam a regido onde vivem, refletindo sobre
solu¢des possiveis para os problemas detetados” (Alves et al, 2001, p.
20). Como parte integrante da educagéo geogréfica, o trabalho de
campo “possibilita o desenvolvimento de um conjunto de saberes e
competéncias que extravasam os muros da escola” (Mitchell J & Collins
L, 2018, p. 6). A visita de estudo deve contemplar um ambiente onde a
participagdo ativa do aluno é fundamental e ndo apenas deve cingir-se a
ser um mero ouvinte. Ela resume astutamente uma série de beneficios
relevantes para os estudantes, abrangendo o desenvolvimento de
habilidades geograficas, o aperfeigoamento da interculturalidade e de
competéncias ao exercicio do envolvimento civico.

A forma como este contacto com o real se efetiva tem “evoluido desde a
tradicional visita de estudo (a excursdo) para modelos onde o
envolvimento dos estudantes com a realidade se tem aprofundado e
representa igualmente um desenvolvimento na forma como as varias
correntes educativas tém influenciado as praticas da educagéo
geografica” (Esteves et al, 2019, p. 21). E com isto importante sublinhar
a importancia da potencialidade que uma visita de estudo de Geografia
pode ter enquanto elemento de associagédo a conceitos e fendmenos
multidisciplinares e transversais a varias disciplinas. Outro aspeto
fundamental, segundo Leal (2010), a importancia da visita prévia ao
local e a elaboragéo de guides como forma de avaliagéo, ‘(...) sdo uma
peca fundamental, porque ¢ através deles que os alunos serdo avaliados
(...) faréa parte dele o mais diverso tipo de perguntas relacionadas com os
contetdos que serdo avaliados” (p. 17). Por essa razdo, ¢ fundamental
que o docente tenha feito uma saida prévia aos locais que serao
visitados pelos estudantes ou deles tenha um conhecimento
significativo.

Perante a situagao de aprendizagem fora da sala de aula é fundamental
os alunos continuarem a entender o papel do professor, para tal é
importante que “ndo deixe a saida de estudo totalmente dependente de
funcionarios das instituigdes, se for o caso; como também, ndo pode ter
s6 a fungdo de mero transmissor de conhecimentos” (Leal, 2010, p. 17).
O aluno devera ser orientado pelo professor na elaboragdo do seu guido
e, se for o caso, seguir atentamente as indicagdes dos responsaveis das
instituigbes que estédo a ser visitadas. Para além, das perguntas, também
deve fazer parte momentos de lazer e descontragédo. Uma visita de
estudo em Geografia envolve uma multiplicidade de atividades que
podem ser realizadas, podendo ser considerada a disciplina
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que mais sentido terd com a abordagem de teméticas
inseridas numa saida do ambiente de sala de aula,
ainda que nem todos os docentes possam estar
dispostos e capacitados a programar determinadas
atividades. Como refere Claudino (2015) “E evidente o
receio que esta participagao levanta a generalidade dos
professores — os alunos saem para a rua, realizam
trabalho de campo, pesquisam, organizam informagao,
o que, na realidade, rompe com as praticas habituais”
(p. 663), queria-se com a realizagdo desta saida de
campo, descomplicar a concegao dessa ideia, elencar
algumas ferramentas que podem assumir-se
fundamentais na realizagdo de uma visita de estudo ao
abordar a subunidade agricultura e pecuéria do
programa de oitavo ano de Geografia.

Objetivos: A metodologia proposta baseou-se na
visita & herdade do Montado do Freixo do Meio, em que
os alunos contactaram diretamente com o espago
agricola, onde observaram e identificaram os conceitos
bem como, fatores fisicos e humanos que condicionam
a atividade agricola. Os Principais objetivos da visita
foram:

 Elaborar um enquadramento geografico,
desenhando um esbogo do tipo de paisagem;

» Enquadrar a produgio agricola da quinta em
produgao intensiva ou extensiva;

» Enquadrar a produgao agricola da quinta em
produgéo tradicional ou moderna;

» Explicar os impactes da agricultura tradicional e da
agricultura moderna;

« Distinguir policultura de monocultura através dos
diversos espacos da quinta;

« Elabora um gréfico a partir dos dados fornecidos
pelo agricultor, relacionados com os conceitos de
rendimento e de produtividade agricola;

« Identificar o(s) tipo(s) de cultura(s)
predominante(s);

» Explicar em que consiste a pratica de permacultura;

» Registar os varios produtos horticolas existentes a
data da visita (altura do ano);

« Identificar praticas que permitam classificar a
atividade agricola da quinta como bioldgica;

« l|dentificar vantagens e desvantagens da agricultura
bioldgica;

- l|dentificar plantas, vegetais e frutos, produzidos na
quinta ao longo do ano;

» Experienciar metodologias de compostagem,
selegéo de sementes, preparagéo da terra,
adubagem, plantagao, colheitas, fabrico de
compotas, fabrico de péo etc.;

« Observagao dos produtos provenientes da quinta
com a visita & mercearia;

« Caracterizar biograficamente o agricultor e o grau
de formagao.

Fabio Failha



ACAO ESTRATEGICA DE ENSINO E ENQUADRAMENTO
NAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS

« Utilizagdo das tecnologias digitais para o desenvolvimento de competéncias geograficas.
« Interpretagéo de aspetos estéticos na paisagem.

. Compreender conceitos do setor agricola, no contexto pratico da quinta visitada.

. Reconhecer praticas de agricultura biolégica que promovam uma agricultura sustentavel.
« Promover a interdisciplinaridade através dos varios aspetos vivenciados durante a visita.

Problematizar e debater as
interpelac¢des entre fené6menos Comunicar e participar.
e espacos geograficos.

Localizar e compreender os
lugares e regides.

- Representar o levantamento
funcional das atividades
econdmicas da comunidade local,
utilizando diferentes técnicas de

- Identificar as principais atividades
econémicas da comunidade local,
recorrendo ao trabalho de campo.

- Caracterizar os principais - Descrever exemplos de impactes ~ e )
= = L expressdo grafica e cartografia.

processos de producao e da acao humana no territério, Apresentar exemplos para uma
equacionar a sustentabilidade apoiados em fontes fidedignas. dich)ribui %0 mais ep uitapzciva entre a
(extracdo mineira, agricultura, - Reconhecer a necessidade da f; q

o . ; producao e o consumo, a
pecuaria, silvicultura, pesca, cooperacgao internacional na diferentes escalas
indUstria, comércio, servicos e gestao de recursos naturais, Particioar de forr'na ativa em
turismo). exemplificando com casos b G

. ) ) campanhas de sensibiliza¢do para
- Aplicar as Tecnologias de concretos, a diferentes escalas.

a promocdo da maior
sustentabilidade das atividades
econdémicas, a diferentes escalas
(local, regional, etc.).

Informacao Geografica para
localizar, descrever e compreender
as atividades econdmicas.

Fonte: Dire¢ao Geral da Educagdo, 2018, p. 4.

DESENVOLVIMENTO DA AULA OU REGRAS/MODUS OPERANDI

1. Os alunos ao longo da visita de estudo terdo de possuir um telemovel com bateria e dados méveis de ligagéo a internet;
2. Instalar a aplicagédo ActionBound e entrar no guido digital da visita de estudo por QR code;

3. Ir retirando as notas que consideram relevantes e fotografias com o telemovel;

4. Estar atentos a todos os detalhes e informagdes prestadas ao longo da visita;

5. Responder a todas as perguntas e tarefas presentes no guiéo digital.

CONCLUSAO

Em suma, a saida de campo a herdade do Montado do Freixo do Meio revelou-se uma experiéncia enriquecedora para os alunos,
permitindo-lhes observar de forma pratica os principios e desafios da agricultura sustentavel. A interagéo direta com o ambiente agricola e
a compreensdo das suas dindmicas, como a integragdo entre produgéo, conservagao da biodiversidade e respeito pelos ciclos naturais,
foram essenciais para entender os contetdos tedricos lecionados. Esta saida de campo reforgou a sensibilizagdo dos estudantes para a
importancia de praticas agricolas responsaveis, promovendo uma visdo mais critica e consciente sobre o papel da agricultura no equilibrio
ecoldgico e no desenvolvimento sustentavel.
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ANEXO

QRCode da aplicacio ActionBound onde se encontra o guido digital

Scan this QR code with the
Actionbound app to start the
Bound
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RUI MANUEL LADEIRAS

APOGEO

PROFESSOR DE GEOGRAFIA NO AGRUPAMENTO

DE ESCOLAS SEVERIM DE FARIA

PARQUE NATURAL DO SUDOESTE
ALENTEJANO E COSTA VICENTINA EM
VISITAS DE ESTUDO AO LITORAL, PELA
DISCIPLINA DE GEOGRAFIA NO ENSINO
BASICO E ENSINO SECUNDARIO

Portugal é um pais de reduzida dimenséo territorial, mas com uma
amplitude singular em termos de unidades paisagisticas.
Percorremos este pequeno pais localizado no sudoeste europeu e
deparamo-nos com uma riqueza impar de solos, fauna, flora, clima,
relevo e tantos elementos que nos levam a concluir que devemos
debrugarmo-nos e valorizar de perto o nosso patriménio natural
(Ministério do Ambiente, 2020). Exercicio primordial & pensarmos
gue nédo temos nada construido pelo homem ao observar uma
paisagem, retiramos postes de eletricidade, estradas, construgées e
tudo mais, permitindo-nos simplesmente observar a Natureza do
local, na sua plenitude. E este o exercicio simples e in loco, que
muitos alunos poderdo fazer ao longo de uma visita de estudo no
ambito da disciplina de Geografia, permitindo interpretar o a
paisagem, caraterizar um territério nas varias dimensdes naturais e
humanas. Assim este trabalho consiste numa abordagem a
exploragao de um territério, em contexto de visita de estudo com
alunos, por possuir uma riqueza impar, torna este Parque Natural num
dos ecossistemas mais ricos e diversificados de Portugal e da
Europa, merecendo especial atengéo na literacia ambiental nas
escolas, para assim garantir a sua conservacéo e gestao sustentavel.

Este artigo € uma reflexdo com base em duas visitas de estudo
planificadas ao Parque Natural do Sudoeste Alentejano e Costa
Vicentina, com o objetivo de estudar aspetos ligados ao litoral
portugués, realizando uma analise multiescalar sobre os aspetos
biofisicos, envolvendo aspetos socioeconomicos da populagédo. Os
conteudos estudados poderédo ser observados no local, tendo em
conta a relagdo do meio natural, com o meio social e econdémico das
regides envolventes ao Parque Natural do Sudoeste Alentejano e
Costa Vicentina.
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1 - LOCALIZACAO E
CARACTERIZACAO BIOFiSICA

O Parque Natural do Sudoeste Alentejano e Costa Vicentina

(PNSACV) é uma das mais importantes areas protegidas de Portugal,

abrangendo uma faixa costeira que se estende por cerca de 110 km,

desde S&o Torpes, em Sines, até Burgau, no Algarve (Fig. 1). A sua

caracterizagéo biofisica envolve uma analise dos principais elementos

naturais que moldam a sua paisagem e ecossistemas (Ferreira, 2019). Figura 2: Foz do rio Mira, Vila Nova de Milfontes.
Fonte: José Carvalho / CM Odemira.

Porto Covo 14 - SOLO

Cercal

V. N. de Milfontes

Odemira - Tipos de Solo: Solos arenosos (Fig. 3) nas dunas
Zambuijeira do Mar e arenitos; solos argilosos e calcarios no interior.
Odeceixe - Fertilidade: Variada, com solos mais pobres junto
Aljezur A costa e mais férteis nas areas agricolas interiores

Vila do Bispo (Henriques, 2014).
Lagos

Figura 1: Localizacdo do Parque Natural do Sudoeste Alentejano e
Costa Vicentina. Fonte: CM Odemira.

1.1 - GEOGRAFIA E GEOMORFOLOGIA

» Localiza¢do: Sudoeste de Portugal, nas regides do Alentejo

» e Algarve.

« Relevo: Predominantemente acidentado, com falésias costeiras
abruptas intercaladas com praias, dunas e planicies costeiras.

« Geologia: Composigao variada, incluindo rochas sedimentares,

Figura 3: Percurso pedestre em Arrifana. Fonte: Carlos
Lopes.

1.5 - FLORA

arenitos e xistos, que influenciam a formagao de escarpas e vales

encaixados.
- Vegetacdo Costeira: Espécies adaptadas

» a condigbes de vento, salinidade e secura, como
1 .2 - CLIMA « 0 pinheiro-manso, a aroeira € o zimbro.
- Dunas e Falésias: Plantas como o estorno

- Tipo Climatico: Mediterranico, com forte influéncia atlantica. (Ammophila arenaria) e espécies endemicas (Fig.

« Temperaturas: Amenas durante todo o ano.
« Precipitacdo: Concentrada no inverno, com verdes secos e ventosos.
» Ventos: Frequentes, especialmente do noroeste.

4) como a linaria do Algarve (Linaria algarviana).
- Matos e Charnecas: Com predominio de esteva,
urze e rosmaninho (Catarino, 2008).

1.2 - HIDROGRAFIA

- Cursos de Agua: Rios como o Mira (Fig. 2) e pequenas ribeiras
sazonais.

- Zonas Humidas: Lagoas costeiras e charcos temporarios,
importantes para a biodiversidade (Henriques, 2014).

Figura 4: Flora nas falésias de Porto Covo.
Fonte: José Bobillo.
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1 .6 - FAU NA Tendo uma forte influéncia a norte da unidade Q (Terras do Sado), pela
sua ligagao proficua com o litoral, caracteristico por areas de falésia
+ Aves: Area crucial para aves migratorias e escarpada e érea de estuario (ICNF, 2011).
residentes, como cegonhas-brancas (Fig. 5), unicas
a nidificar em falésias maritimas, falcées e aguias-
-de-asa-redonda.
- Mamiferos: Lontras, javalis e raposas.
» Vida Marinha: Extensa biodiversidade marinha
(Fig. 6) devido as aguas ricas em nutrientes,
incluindo peixes, cetaceos e algas (ICNF, 2011).

l:;? Grupos de Unidades de Paisagem

Entre Dourc ¢ Minho

Montes entre Laouro e Mardo
Tras-os-Montes "
Area Metropolitana do Porto
Douro

Beira Alta

Beira Interior

Beira Litoral

Macigo Central

Pinhal do Centro

Macigos Calcarios da Estremadura
Estremadura - Oeste

Area Metropolitana de Lisboa - N
Area Metropolitana de Lisboa - Si
Ribatejo
Alto Alentejo LM
Terras do Sado
Alentejo Central
Baixo Alentejo
Costa Alentejana e Sudoeste Vicenti
Serras do Algarve e do Litoral Alentejano
Algarve

1-7 - AREAS DE * Unidades de Paisagem
CONSERVACAO E PROTECAO

- Zonas de Protecio Especial (ZPE): Devido a
sua relevancia para aves e habitats costeiros. [ sawm

» Rede Natura 2000: O parque integra esta rede
europeia de conservagéo da biodiversidade.

Figura 5: Cegonha branca. Fonte: Herdade Amarela.

CCHWAOUVOZErXRC"ITMMOOD =

T+V

Figura 7: Unidades paisagisticas de Portugal Continental.
Fonte: Agéncia Portuguesa do Ambiente.

2 - CARACTERIZACAO
SOCIOECONOMICA

O Parque Natural do Sudoeste Alentejano e Costa Vicentina encontra-
-se localizado geograficamente nos distritos de Beja e Faro. Inclui
concelhos como Odemira, Aljezur, Vila do Bispo e Sines. A
caracterizagdo socioecondmica deste territério envolve a andlise de
varios fatores relacionados com a populagdo, economia, atividades
predominantes e infraestruturas.

2.1 - POPULACAO

- Densidade populacional: Relativamente baixa, tipica de areas rurais

1.8 - LOCAL'ZAGAO E e litorais protegidas. Grande parte dos habitantes reside em pequenas

localidades ou aldeias.
UNIDADES DE PAISAGEM - Demografia: Populagdo envelhecida devido & migragdo de jovens
para areas urbanas e redugéo da natalidade.
» Crescimento sazonal: O turismo, especialmente nos meses de
verdo, aumenta significativamente a presenga de pessoas na regido.

Figura 6: Mero. Fonte: Herdade Amarela.

Segundo a distribuigio dos grupos de unidade de
paisagem (Fig. 7), o Parque Natural do Sudoeste
Alentejano e Costa Vicentina corresponde 4 unidade T
(Costa Alentejana e Sudoeste Vicentino) e & unidade V
(Algarve).
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2.2 - ECONOMIA

Atividades principais:

« Agricultura: A cultura intensiva em estufas (Fig. 8), especialmente
em Odemira, é uma atividade econdémica relevante, mas também
gera desafios socioambientais.

- Pesca: Tradigédo importante, sobretudo em comunidades costeiras
como Vila Nova de Milfontes e Sagres.

« Turismo: A principal fonte de rendimento na regio (Fig. 9). O
turismo de natureza e sustentavel é promovido, com destaque para
atividades como caminhadas (ex.: Rota Vicentina), surf e observagio
de aves.

- Artesanato e produtos locais: Producédo de mel, queijo, e
artesanato tipico.

- Emprego: A economia local depende fortemente de setores
sazonais, como o turismo e a agricultura, o que pode levar a
instabilidade de emprego.

Figura 8: Estufas agricolas em Odemira. Fonte: Anténio Costa
Pereira.

2.3 - INFRAESTRUTURAS E SERVICOS

« Transportes: Acessos viarios adequados, mas limitados,
dificultando a mobilidade e o escoamento de produtos.

- Habitacdo: Pressées imobiliarias associadas ao turismo tém
impactado o custo da habitagao, tornando dificil para os habitantes
locais adquirir ou manter propriedades.

- Educacao e satde: Infraestruturas limitadas, com escolas e
servigos de salde centralizados em localidades maiores.

2.4 - DESAFIOS SOCIOECONOMICOS

- Sustentabilidade: A conciliagdo entre o desenvolvimento
econdmico e a preservagdo ambiental é um desafio constante (Fig.
9).

« Pressao turistica: Embora traga beneficios econémicos, pode
gerar problemas como degradagéo ambiental e sobrecarga dos
servigos publicos.

- Integracao de migrantes: A regido atrai trabalhadores
estrangeiros, especialmente para a agricultura intensiva, gerando
desafios de integragéo social e acesso a servigos.
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Figura 9: Turismo balnear em Odemira. Fonte: CM
Odemira.

2.5 - POTENCIALIDADES

- Aposta no turismo sustentavel: Promover
atividades de baixo impacto ambiental, como o
ecoturismo e o turismo cultural.

- Valorizacado de produtos locais: Estimulo a
comercializagédo de produtos artesanais e agricolas
de qualidade.

« Apoio a pesca artesanal: Manutengio das
tradigdes locais e incentivo ao consumo de
pescado local.

3 - CLASSIFICACAO

O Parque Natural do Sudoeste Alentejano e Costa
Vicentina esta classificado como Area Protegida, com
uma grande diversidade de habitats costeiros (Fig. 10),
foi classificado a fim de preservar a sua diversidade
traduzida na presenga de uma flora enriquecida pela
presenca de varios endemismos e de uma fauna em
que a avifauna e ictiofauna detém um papel destacado.
O Decreto-Lei n.° 241/88, de 7 de junho, procura
preservar os valores naturais existentes e disciplinar a
ocupagao do espago.

Figura 10: Arribas ao largo da costa de Odeceixe.
Fonte: Anténio Costa Pereira.
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4 - A IMPORTANCIA DAS
VISITAS DE ESTUDO NA
FORMAGCAO AMBIENTAL

As visitas de estudo sdo uma ferramenta pedagogica
essencial na formagéao ambiental, promovendo uma
aprendizagem ativa e comprovada como significativa
através da interagdo direta com o meio natural.
Podemos destacar os principais beneficios e
contribuigdes desse tipo de atividade, a experiéncia
direta com o ambiente, com uma aprendizagem em
contato direto com o meio ambiente permitindo aos
alunos observar, explorar e compreender fenémenos
naturais in loco. A par disso destaca-se o forte poder de
sensibilizagdo ecolégica, com as experiéncias praticas
que despertam uma conexdo emocional com a natureza,
fortalecendo a consciéncia ambiental (Fig. 11).

Figura 11: Praia de Odeceixe. Fonte: CM Odemira.

Com a realizagéo de visitas de estudo ha a
necessidade de contextualizagéo dos contetdos
teoricos abordados em sala de aula. E como a
aplicacéo pratica dos conceitos aprendidos nas aulas
que séo reforgadas as aprendizagens, através da
observagio direta. E ainda possivel a
multidisciplinaridade, pois as visitas estudo podem
englobar areas como Geografia, Biologia, Geologia e
Historia, por exemplo, promovendo uma visdo integrada
do meio ambiente. A saida da sala de aula desenvolve
eficazmente competéncias de investigagdo e analise
quando os alunos tém um guido orientado para
desenvolver habilidades como observagao, recolha de
dados e analise critica. E fundamental que sejam
orientados com objetivos especificos em que muitas
das vezes o trabalho colaborativo, em equipa, fortalece
competéncias sociais e cria métodos de trabalho
conjunto.

Sem duvida que um dos principais objetivos deste
trabalho é promover uma educagéo para a
sustentabilidade, para tal é fundamental a compreensao
de problemas ambientais, expondo as realidades como,
a degradacgédo ambiental e a conservagdo de recursos,
contribuindo para entender os desafios da
sustentabilidade e a importancia da ag¢éo da cidadania,
estimulando o dever civico e sensibilidade para a
protegdo ambiental.

Os alunos aprendem a apreciar a biodiversidade e a importancia da
preservagdo das paisagens naturais e culturais, para além de aumentar
as suas experiéncias de vida.

5 - ROTEIROS DE VISITA DE ESTUDO

Ao longo de dois anos de ensino, com experiéncias praticas e recurso a
diversas fontes bibliograficas, bem como visitas ao Parque Natural do
Sudoeste Alentejano e Costa Vicentina (Fig. 12), elaboraram-se dois
roteiros de visitas de estudos, por etapas, que permitem a exploragdo do
Parque de uma forma sequencial com vista & andlise de paisagens
naturais, a geomorfologia costeira, ecossistemas e impactos das
atividades humanas, nomeadamente o turismo e agricultura.

Figura 12: Trilho dos pescadores Almograve. Fonte: CM Odemira.

5.1 - ROTEIRO DE PORTO COVO A VILA
NOVA DE MILFONTES

Tema: Paisagem Natural e Gestiao Sustentavel da Costa Sudoeste
Duracio: 1 dia (8h00 - 18h00)
Participantes: Alunos do Ensino Secundario

Objetivos:
« Compreender a dinAmica costeira (falésias, praias e dunas).
« Identificar ecossistemas e espécies caracteristicas.
» Analisar a gestdo ambiental e o impacto das atividades humanas.

Itinerario 1 - Roteiro de Porto Covo a Vila Nova de Milfontes
10h00 - Chegada a Porto Covo
Atividade:
« Breve contextualizagéo histérica e geografica da vila de Porto Covo
(Fig. 13).
» Caminhada pela marginal até a Praia dos Buizinhos.

» Topicos de Estudo: Geomorfologia das falésias, formagéo de baias e
impactos do turismo.
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Figura 13: Vila de Porto Covo. Fonte: Anténio Costa Pereira.

11h00 - Visita & llha do Pessegueiro (Miradouro)

Atividade:

« Paragem no miradouro do Forte de Nossa Senhora da Queimada para
observagao da llha do Pessegueiro, com visita & exposigao existente no

Forte.

» Explicagao sobre a importancia historica, a linha de costa e a formagéo

geologica.

e Toépicos de Estudo: Importancia historica, a erosédo marinha e

biodiversidade marinha.

12h00 - Almogo em S&o Torpes (almogo livre ou piquenique)

Sugestao: Praia de Sao Torpes (Fig. 14), conhecida pelas suas aguas
quentes devido & proximidade de uma central térmica, permitindo um

debate sobre produgéo de energia e sustentabilidade.

Figura 14: Praia de Sao Torpes. Fonte: Acervo préprio.

14h00 - Visita a Praia de Almograve
Atividade:

e Percurso pedestre pelo trilho das falésias até as dunas.

+ Observagao da vegetagao dunar, adaptada ao ambiente costeiro.
e Topicos de Estudo: Processos de formagao de dunas e conservagéo

ambiental.

15h30 - Chegada a Vila Nova de Milfontes

Atividade:

» Visita ao Forte de Sdo Clemente e a Foz do Rio
Mira (Fig. 15).

» Observagao das dindmicas fluviais e costeiras.

» Topicos de Estudo: Estuarios, dinamica sedimentar
e ocupagdo humana.

Figura 15: Vila Nova de Milfontes. Fonte: CM Odemira.
16h30 - Sessao de Debate e Reflexdo

Local: Miradouro da Praia das Furnas

Atividade:

» Discussdo em grupo sobre a gestdo integrada das
zonas costeiras e os desafios ambientais.

Figura 16: Sinalética do Parque Natural. Fonte: CM
Odemira.

17h00 - Regresso a Escola

Material Necessario:

» Cadernos de campo, canetas e mapas.
« Maquina fotografica e ou telemovel (opcional).
« Protetor solar, agua, calgado e roupa adequada.

Competéncias Desenvolvidas:

« Observagéo e andlise critica.

« Interpretacéo de paisagens e fenomenos naturais.

» Compreensao da interagdo entre a Natureza e o
Homem.
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5.2 - ROTEIRO DE PORTO
COVO A VILA NOVA DE
MILFONTES

Tema: Paisagem Natural e Sustentabilidade no Litoral
Sudoeste

Duracéo: 1 dia (8h00 - 18h30)

Participantes: Alunos do Ensino Secundario

Objetivos:
- Explorar paisagens costeiras e praticas agricolas
(Fig. 17).
» Compreender a gestdo ambiental em areas
protegidas.
» Analisar o impacto humano nas zonas
agricolas e turisticas.

— =

P

Figura 17: Agricultura em Odemira.

Fonte: Luis Guerreiro.

Itinerario 2 - Roteiro de Porto Covo a Vila Nova de
Milfontes

10h00 - Chegada a Aimograve (Ponto de Partida)

Atividade:
 Breve introdugéo & paisagem do Parque Natural do
Sudoeste Alentejano e Costa Vicentina.
» Inicio do percurso no Trilho dos Pescadores, junto
as falésias.
» Topicos de Estudo:
o Formagao de falésias e dunas costeiras.
o Vegetagao adaptada ao ambiente salino e

ventoso.
o Dinamica costeira e eroso.

Figura 18: Praia do Brejao. Fonte: CM Odemira.

11h30 - Visita & Praia do Brejao (Fig.18) e Miradouro
da Zambuijeira do Mar

Atividade:
» Observagdo da linha de costa e paisagem agricola
envolvente.
» Debate sobre a coexisténcia entre atividades
turisticas e agricolas.
» Topicos de Estudo:
o Turismo sustentavel e pressdo ambiental.
o Uso do solo e ordenamento do territorio.

12h30 - Almogo Livre ou Piquenique (Zambujeira do Mar)
14h00 - Visita as Estufas Agricolas (Vale da Telha / Brejao)

Atividade:
» Visita guiada as estufas agricolas.
» Explicagao sobre sistemas de produgéo intensiva e sustentabilidade.
« Debate sobre os impactos ambientais:
o Consumo de agua e uso de fertilizantes.
o Trabalho agricola e questdes sociais.
o Efeitos na biodiversidade local.

« Topicos de Estudo: Agricultura intensiva vs. Agricultura sustentavel.

15h30 - Percurso Pedestre entre Carvalhal e Azenha do Mar (Fig. 19)

Figura 19: Azenha do Mar. Fonte: CM Odemira.

Atividade:
« Caminhada pela costa, integrada no Trilho dos Pescadores (Fig. 12).
« Paragem em pontos de interesse natural e cultural.
» Tépicos de Estudo:
o |mpacto das alteragdes climaticas na costa.
o Preservacgao de habitats e ecossistemas costeiros.

16h30 - Chegada a Vila de Odeceixe (Fig. 21)

Atividade:
= Visita ao miradouro sobre a Praia de Odeceixe e 4 Foz do Rio Seixe
(Fig. 20).
» Discussio final e reflexao.
« Topicos de Estudo:
o Estudrios e zonas humidas.
o Impacto do turismo na vila e na praia.
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Figura 20: Praia de Odeceixe. Fonte: CM Odemira.

Figura 21: Vila de Odeceixe (Fonte: Turismo de Portugal).

17h00 - Regresso a Escola

Material Necessario:
« Caderno de campo, mapas e guias.
« Maquina fotografica ou telemovel para registos visuais.
« Protetor solar, 4gua, roupa e calgado confortavel.

Competéncias Desenvolvidas:

» Observagio e andlise critica.
« Interpretagédo de paisagens naturais e agricolas.

« Compreensio da interagdo entre atividades humanas e natureza.

6 - CONCLUSOES

As visitas de estudo representam uma estratégia pedagogica que
transcende o ambiente convencional da sala de aula, proporcionando aos
alunos a oportunidade de vivenciar, in loco, os conteudos tedricos
explorados na disciplina de Geografia. Essa abordagem ativa da
aprendizagem contribui significativamente para a construgéo de

conhecimento mais profundo, contextualizado e significativo.

Em primeiro lugar, as visitas de estudo permitem que os
alunos observem fendmenos geograficos diretamente
no espago onde ocorrem. Essa experiéncia pratica
ajuda a compreender conceitos abstratos, como o
relevo, o clima, as dindmicas urbanas ou as praticas
agricolas, de maneira concreta. Ao explorar territérios,
os estudantes desenvolvem uma percegao mais critica
e holistica sobre as interagdes entre sociedade e
natureza, um dos eixos centrais da Geografia.

Além disso, a vivéncia fora da sala de aula estimula a
curiosidade e desenvolve o conhecimento dos alunos.
O contato direto com paisagens, comunidades ou
contextos geograficos leva a questionamentos,
incentiva a observagio detalhada e fomenta a
aprendizagem colaborativa, especialmente quando ha
momentos de didlogo com especialistas locais ou
integrantes da comunidade visitada. Essas interagées
reforgam a relagdo entre a teoria e a pratica,
possibilitando o desenvolvimento de competéncias
como a anélise critica e a interpretagéo espacial. Outro
ponto relevante é a capacidade das visitas de estudo
de promoverem uma educagio mais humanista e
inclusiva. Ao explorar diferentes realidades
sociogeogréficas, os estudantes tém a chance de
reconhecer as diversidades culturais, socioeconémicas
e ambientais. Isso contribui para a formagao de
cidaddos mais conscientes e empaticos, capazes de
compreender a complexidade das questdes globais e
locais.

Contudo, para que as visitas de estudo sejam efetivas,
& essencial que sejam planificadas de forma cuidadosa
e alinhadas com os objetivos curriculares. Antes da
saida, os professores devem preparar os alunos com
contetdos introdutdrios, mapas, leituras e objetivos
claros. Durante a visita, a mediagédo pedagdgica deve
ser constante, incentivando a observagio critica e a
formulagéo de hipdteses. Apos o retorno, é crucial
promover atividades de sistematizagéo e reflexdo, para
consolidar os aprendizados e relaciona-los aos
conteudos estudados.

Em conclusio, as visitas de estudo constituem uma
ferramenta valiosa no ensino de Geografia, pois aliam
teoria e pratica, despertam o interesse dos alunos e
promovem uma compreensio mais ampla e
aprofundada dos fenédmenos geogréficos. Quando bem
planificadas, essas experiéncias enriquecem o
processo de aprendizagem, contribuindo para a
formacgéo de individuos mais conscientes das
dindmicas espaciais e dos desafios que existem no
mundo contemporaneo.
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APOGEO

EXTERNATO MARISTA DE LISBOA

SAIDA DE CAMPO: ANALISE DA
MULTIFUNCIONALIDADE URBANA NO
ENTRONCAMENTO

As saidas de campo séo atividades pedagoégicas de grande
relevancia para o ensino da Geografia, pois permitem a aplicagéo
pratica de conceitos tedricos, facilitando a compreenséo dos alunos
sobre as dinamicas do territorio. Este artigo descreve a visita de
campo realizada na cidade do Entroncamento, com foco na analise
da principal rua urbana e de um espago verde multifuncional. O
objetivo principal é desenvolver nos alunos competéncias e atitudes
criticas, autonomas e responsaveis, alinhadas com o perfil do aluno
previsto no curriculo de Geografia. O artigo apresenta o guido da
atividade, destacando os objetivos, a metodologia e os resultados
esperados.
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DESCRICAO DO GUIAO

A visita de campo teve como foco a analise de dois elementos essenciais da cidade do Entroncamento: a principal rua, a Rua Luis Falcdo
de Sommer, e um espago verde multifuncional situado na area urbana. As atividades realizadas estavam diretamente alinhadas com os
objetivos pedagogicos de investigar as componentes da paisagem urbana e de desenvolver a capacidade dos alunos de avaliar medidas
para melhorar a qualidade de vida nas cidades.

OBIJETIVOS

Os objetivos da visita de campo foram claramente definidos para proporcionar aos alunos uma compreensio critica e pratica dos
espagos urbanos. Os principais objetivos foram:

1.Investigar as principais componentes da paisagem urbana:
Os alunos foram desafiados a identificar e analisar as dimenstes ambientais e sociais da cidade, com foco na principal rua do
Entroncamento. A anélise das fungdes da rua e como ela reflete a estrutura social e ambiental da cidade foi central para o
desenvolvimento do senso critico dos alunos.

2. Formar alunos capazes de avaliar solu¢cées para problemas urbanos:
Ao observar a multifuncionalidade do espago verde, os alunos foram incentivados a identificar e avaliar as fungdes desse espago na
cidade. A atividade visou desenvolver a capacidade dos alunos de propor solugdes para os desafios urbanos contemporaneos,
promovendo uma reflexédo sobre a melhoria da qualidade de vida nas areas urbanas.

METODOLOGIA

A saida de campo foi organizada em duas fases principais. Inicialmente, os alunos realizaram uma caminhada pela Rua Luis Falcdo de
Sommer, observando as diferentes fungdes urbanas presentes, como comércio, espagos publicos e privados, e as interages sociais que
ocorrem nesse ambiente. Durante essa etapa, os alunos foram convidados a registrar as caracteristicas da rua e a refletir sobre como
esses elementos influenciam o bem-estar dos cidadaos.

Na segunda fase, o foco foi um espago verde situado nas proximidades. Os alunos analisaram a multifuncionalidade desse espago,
considerando suas vérias fungdes (lazer, areas de socializagéo, preservagio ambiental, etc.) e a importancia para a comunidade local.
Foram realizadas atividades como a caraterizagdo geografica do espaco, a identificagdo de plantas e elementos naturais, e a discusséo
sobre o uso sustentavel de areas verdes em contextos urbanos.

Goncgalo Fernandes
Barbara Branddo
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

O guido da visita de estudo:

https://view.genial.ly/63e6b032ebb95e001 265 1 3fd/interactive-content-visita-de-estudo

ECONOMIA A E
GEOGRAFIA A, 11°

ano, furmas 2 e 3

Visita de estudo a Fabrica de

apel Renova e ao Mumdp'to do
ntroncamento

ETAPAS

A
1 ECONOMA
"@ cabrica da Renova

LASs

A-Pdugio 7T

Além de informagao importante sobre os locais e infraestruturas a visitar o guido contém formularios relativos as disciplinas de Economia
e Geografia do 11°ano para avaliar as aprendizagens adquiridas durante a visita de estudo.

Goncgalo Fernandes
Barbara Branddo
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FORMULARIOS A REALIZAR PELOS ALUNOS DURANTE
A VISITA DE ESTUDO

11° ano Economia

Formulario da visita & Fabrica Renova:

https://forms.office.com/Pages/ShareFormPage.aspx?
id=bilo3SI4b0CdHj6hFntRrve2vi7ZjR1Er3GujSnfhftUNDNIV1NQMIoxRTlaU 1 hMNOtOMKNHWkU 1 Vi4u&sharetoken=6vzBX4 WfpQ5nXR3CDNUV

A RENOVA E CONSIDERADA “UM CASO DE SUCESSO”.

Ao longo da visita tenta melhorar o teu conhecimento sobre a empresa visitada, nos seguintes pontos:

A - Producao
1.Registo de todo o processo produtivo (do input- entrada das matérias-primas ao output- saida do produto final).
2.ldentificagdo dos produtos produzidos.
3.Registar os fatores produtivos empregues na Produgéo (meios de produgio).
4.Capital (meios de trabalho e objetos de trabalho) — edificios, armazéns maquinas, matérias-primas e matérias
subsidiarias.
5.Trabalho — trabalhadores e respetiva especializagdo/qualificagao.
6.Investigagao e desenvolvimento, Inovagédo do processo e inovagdo do produto.
7.ldentificagdo dos ODS da Renova.

B - Mercado e segmentos de clientes
8. Mercado Externo — Internacionalizagio da empresa (peso do mercado externo — paises clientes e produtos exportados.

9. Mercado Interno — principais clientes (B to B ou B to C?) e quota de mercado.
10. Ao longo da visita, tenta perceber porque é que a Renova é considerada um "caso de sucesso".

11° ano Geografia
Formulério “Importancia do Transporte Ferrovidrio” sobre o tema: A populagdo como se movimenta e como comunica.

https://forms.office.com/Pages/ShareFormPage.aspx?
id=bilo3S14b0CdHj6hFntRrve2vi7ZjR1Er3GujSnthftURUSIWDBXUU 1PNUkyWFNMNEc3NVMSNDANUS4uésharetoken=kHPQy70g4iWgKopLKjPX

Importancia do Trans-
porte Ferroviario
(Copia)

19/01/2025

Formulano sobre o terna: A populacBo como se
movimenta & Como CoOmunica.

Goncalo Fernandes
Barbara Brandao
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A escolha de um determinado modo e/ou meio de
transporte deve atender as suas vantagens e
desvantagens de forma a que se pondere qual o mais
eficaz para a deslocacdo pretendida. Escolha a
vantagem que o transporte ferroviario proporciona
aos seus utilizadores

~—
() Carater fixo dos itinerarios.

() Muito competitivo para pequenas distancias.
o . -

() Baixo consumo de energia. ~/

( _;' Muito poluente.

A rede ferrovidria nacional é composta pela rede principal, pela rede complementar e pela rede
secundaria, e apresentava em 2021, uma extensdo de:

Apresente duas carateristicas da rede ferroviaria
nacional.

Goncalo Fernandes
Barbara Brandao
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Considere as afirmacgdes 11l e 1l e selecione a opcdo que identifica corretamente as afirmacoes
verdadeiras e falsas.

| - A rede ferroviaria nacional é mais densa no litoral meridional do que no litoral ocidental.

Il - Braganga € uma sede de distrito, que atualmente, ndo € servida pela rede ferroviaria nacional.
Il - Muitos dos trogos da rede ferrovidria nacional nunca foram modernizados desde a sua
construcdo, no século XIX.

'S ~ComboioHistérico do Vouga com Carruagens Napolitanas9...

e

(O 16& verdadeira, Il e Ill s3o falsas.
() el sdo verdadeiras, | é falsa. +/
(O & verdadeira, | e Il s3o falsas.

O | e Il sdo0 verdadeiras, lll sio falsas.

1.Lista do levantamento funcional da principal rua de comércio do Entroncamento - Rua Luis Falcido de Sommer.

https://forms.office.com/Pages/ShareFormPage.aspx?
id=bilo8S14b0CdHj6hFntRrve2vi7ZjR1Er3GujSnfhftUNUo3UDIaWUUySEsOUkJPODZ SMTIJIMkw2Vy4u&sharetoken=Tm2NUYdD89dxdzBxJmP1

Goncalo Fernandes
Barbara Brandao
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1.Lista do levantamento funcional da principal rua de comércio do Entroncamento - Rua Luis Falcido de Sommer.

https://forms.office.com/Pages/ShareFormPage.aspx?

id=bilo3SI4b0CdHj6hFntRrve2vi7ZjR1Er3GujSnfhftUNU0o3UDIaWUUySEsOUkJPODZSMTJIMkw2Vy4ué&sharetoken=Tm2NUYdD89dxdzBxJmP1

1. Introduza os nimeros de estabelecimentos/lojas atribuidos pela plataforma e nomeie a respetiva fungao/atividade (tipos de funcdes

indicadas nas instrugées) exercida em cada um.

1. Grupo 1
Introduza a sua resposta

2. Grupo 2
Introduza a sua resposta

3. Grupo 3
Introduza a sua resposta

4. Grupo 4
Introduza a sua resposta

5. Grupo 5

2.Plataforma digital de Emissao de Plantas de Localizacao online do Municipio do Entroncamento:

https://geoportal.mediotejo. pt/MuniSIG/Entroncamento/HtmlI5Viewer/Index.html?

configBase=https://geoportal.mediotejo.pt/MuniSIG/Entroncamento/REST/sites/SIGEntroncamento/viewers/Eploc/virtualdirectory/Resources/Config/Defa

ult

Formulario “Cidade do Entroncamento” sobre as areas urbanas: dinAmicas internas.

https://forms.office.com/Pages/ShareFormPage.aspx?

Areas urbanas:
dinamicas internas

Esta convidado!
Cidade do Entroncamento

Qual a malha urbana predominante da cidade
do Entroncamento? [1}

O Malha irregular
() Malha radial
O Malha radioconcéntrica

O Malha ortogonal
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id=bilo3S14b0CdHj6hFntRrve 2vi7ZjR1Er3GujSnfhftUN 1 pVRiFTS|RFNZNUWIVNSjM4TOJONzBHSS4ué&sharetoken=07h9v4MLROZsyxSuriQr

Goncalo Fernandes
Barbara Brandao
Vanda Maria



Identifique uma loja/estabelecimento/edificio (nome da rua e n° atribuido na plataforma)
para cada uma das seguintes funcdes:

a) comercial
b) administrativa
¢) cultural. (1)

Identifique uma loja/estabelecimento (nome da rua e n® atribuido na plataforma) com uma
funcado vulgar e outra/o com uma funcdo rara? [T}

Introduza a sua resposta

Identifica trés problemas urbanos: (i)
ambiental, (ii) social e (iii) urbanistico - da
cidade do Entroncamento? (1)

Goncalo Fernandes
Barbara Brandao
Vanda Maria
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O espaco verde que visitou na drea urbana do
Entroncamento é indispensdvel para o desenvolvimento
sustentavel do futuro da cidade.

Selecione os beneficios que o jardim Afonso Serrdo
Lopes proporciona @ melhoria da qualidade de vida dos
seus utilizadores, das seguintes afirmacées. [}

[ | Ajudam a destabilizar o clima e aquecem as cidades.
[ ] Melhoram a qualidade do ar

]:] Reduzem as inundagdes e a poluicdo das aguas

_] Promovem a biodiversidade

]:] Prejudicam a salde fisica e a mental

j Aumentam a poluigdo sonora

RESULTADOS ESPERADOS

Com esta saida de campo, espera-se que os alunos consigam desenvolver uma andlise critica sobre a organizagio do espago urbano,
identificando n&o apenas as fungdes especificas dos locais, mas também os desafios e as oportunidades de melhoria para a qualidade de
vida nas cidades. Ao final da atividade, espera-se que os alunos apresentem propostas para melhorar a funcionalidade e a acessibilidade
tanto da rua principal quanto do espago verde, utilizando o conhecimento adquirido durante a visita.

CONCLUSAO

A visita de campo descrita neste artigo teve um impacto significativo na formagao dos alunos, proporcionando-lhes uma compreensao
mais profunda da cidade e das dindmicas urbanas. Ao integrar teoria e prética, a atividade contribuiu para o desenvolvimento das
competéncias essenciais para a resolugdo de problemas urbanos, alinhadas ao perfil do aluno. As saidas de campo, como esta, sdo
ferramentas fundamentais no ensino da Geografia, pois permitem que os alunos se tornem mais criticos e conscientes dos desafios
enfrentados pelas cidades contemporaneas.

Goncalo Fernandes
Barbara Brandao
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FOTOGRAFIAS E REGISTOS
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Fotos do Jardim Parque Dr. Pereira Caldas (Jardim da Aranha).

Goncalo Fernandes
38 Barbara Brandao
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ESCOLA B+S COM PRE-ESCOLAR E CRECHE,

FRANCISCO AQUINO GOMEZ DE ABREU

APOGEO

PORTO SANTO

A IMPORTANCIA DAS VISITAS

DE ESTUDO E SAIDAS DE CAMPO

NO ENSINO DA GEOGRAFIA:
EXPLORANDO O PORTO SANTO COMO
SALA DE AULA AO AR LIVRE

As visitas de estudo e saidas de campo séo consideradas um
complemento educativo muito importante no ensino da Geografia,
destacando diversas potencialidades: aprender conteudos
geograficos; desenvolver competéncias, capacidades e destrezas
variadas; promover atitudes e comportamentos pro-ambientais e
territoriais; melhorar aspetos relacionais, a camaradagem e o espirito
de grupo; treinar diversos processos cientificos; promover o contacto
com diferentes entidades e instituicdes; promover habitos culturais;
planificar e apresentar propostas viaveis para o territério em estudo.
O conhecimento e observagéo da regiéo através da realizagéo de
visitas de estudo e saidas de campo ¢é fundamental na mobilizagédo
dos jovens para a valorizagdo do territorio, integrando-se nos temas
chave do referencial de educagao ambiental para a sustentabilidade,
de educagao para a cidadania e do perfil dos alunos a saida da
escolaridade obrigatoria.

As visitas de estudo e saidas de campo em Geografia sdo uma
estratégia de ensino/aprendizagem que, bem planeadas e bem
exploradas, despertam o interesse dos alunos e levam a sua
participacgéo ativa. Estas atividades permitem a observagao direta do
ambiente natural, complementando as aprendizagens realizadas no
contexto de sala de aula.
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COMO PREPARAR UMA VISITA
DE ESTUDO OU SAIDA DE CAMPO

Uma visita de estudo ou saida de campo deve ser precedida de uma visita
aos locais que se pretendem visitar, assim como de uma cuidada preparagéo.
O numero de professores acompanhantes dos alunos na saida de campo
deve ser tal que satisfaga a relagdo professor/alunos (definida por cada
escola). Também previamente deve ser elaborado um guia da saida de campo
que inclua os seguintes itens:

o Titulo;

» Objetivos;

« Enquadramento geografico;

» Percurso a realizar;

« Paragens e respetivo tempo;

« Trabalho a realizar;

« Material necessario (caderno de notas, vestuario adequado, mapa ou
carta geologica da area a observar e a sua noticia explicativa, bussolas,
maquina fotografica);

« Normas de seguranga a cumprir durante a saida de campo.

PLANIFICAR UMA VISITA
DE ESTUDO OU SAIDA DE CAMPO

O sucesso destas atividades depende, em grande parte, da sua planificagdo.
Apenas com o material e equipamentos adequados e meios para registar
observagdes sera possivel analisar os dados adquiridos e obter resultados que
permitam cumprir os objetivos estabelecidos para uma visita de estudo ou
saida de campo.

Registar fotograficamente os dados encontrados (para investigagéo), sem ter
necessidade de os remover do seu habitat. Recolher algumas amostras (de
areia ou solo), usando roupa e calgcado confortavel.

O sucesso de uma saida de campo depende néo so6 da sua detalhada
planificagéo, mas também do envolvimento de todos os participantes com os
objetivos da mesma.

Nesse sentido, professores e alunos deveréo:

« Definir os objetivos previstos para a saida de campo;

« Pesquisar com antecedéncia as carateristicas do local a visitar
(acessibilidades, condi¢cdes meteorologicas, tabela de marés, topografia
do terreno, entre outros aspetos);

 Criar uma lista de materiais e equipamentos passiveis de ser transportados
durante a visita;

« Prever a necessidade de recolher amostras, registar observacdes e dados
(maquina fotografica, cAmara de video, telemével, caderno e lapis) e
acondicionar e transportar os residuos produzidos durante a visita
(embalagens de alimentos consumidos no local, por exemplo);

« Elaborar regras de conduta a aplicar durante a saida de campo (lista de
recomendagdes sobre os comportamentos a adotar durante a visita);

« Atribuir tarefas especificas aos (grupos) participantes de modo a promover
uma exploragéo e realizagdo das atividades de investigagdo de forma
auténoma;

« Estar preparado para todas as eventualidades (calgado e roupa
confortavel, protegdo solar e/ou impermeavel, conjunto de primeiros
socorros, agua).
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Uma saida de campo bem-sucedida ird corresponder
as expetativas de todos e devera incluir um momento
preparatério (com o envolvimento dos participantes
com os objetivos pretendidos e a contextualizagao do
local a visitar), seguida da deslocagao ao local para
observagdes, obtengédo de dados e/ou recolha de
amostras, e cujos resultados continuaréo a ser
analisados e tratados, posteriormente, no “regresso a
escola” através da exploragéo de recursos educativos
complementares.

AVALIACAO DOS ALUNOS
EM VISITAS DE ESTUDO
E SAIDAS DE CAMPO

Numa visita de estudo ou saida de campo, devem ser
recolhidos todos os dados solicitados/observados no
caderno de campo do grupo (na preparagéo da
atividade, informo sobre o prazo para retificarem e
organizarem os registos a entregar).

A parte atitudinal esta contemplada na avaliagéo,
nomeadamente: a pontualidade; cumprimento de
regras de seguranga, de preservagdo do meio
envolvente, respeito pelos outros (populagéo dos
locais a visitar, colegas e professores), preservagio
dos materiais e equipamentos.

Deve ser previamente determinado o peso desta
componente. A auto/ heteroavaliagéo, pelos
elementos de grupo pode ajudar a aferir os registos
significativos que fizermos - é de toda a pertinéncia,
uma atuagao pedagdgica, registando, na hora, as
“transgressoes”.

REGISTOS FOTOGRAFICOS
E VIDEOS NAS VISITAS

DE ESTUDO E SAIDAS

DE CAMPO

+ O registo fotografico deve ser assegurado
sempre por dois elementos de cada grupo de
trabalho;

» Devemos fotografar a pagina do caderno de
campo correspondente & paragem a que
chegamos, permitindo localizar as dreas onde
foram feitos os registos;

« Cada fotografia deve ter um elemento de escala
natural;

+ Apos a atividade, devem ser partilhadas no grupo
todas as fotografias — permite a elaboragéo do
relatério final.

Francisco de Abreu



VISITAS DE ESTUDO
OU SAIDAS DE CAMPO
NA MINHA ESCOLA

No regulamento interno da minha escola refere
que devemos contabilizar 1 professor por cada
10 alunos nas visitas de estudo ou saidas de
campo.

Outro aspeto a ter em conta, prende-se com o
facto das nossas atividades ndo poderem
«prejudicar» outras disciplinas. Como tal, devem
ser planificadas para 90 minutos. Por vezes, nos
cursos profissionais, as saidas de campo
ocorrem ao fim de semana e nos feriados.

Para todas as visitas de estudo ou saidas de
campo séo elaborados cartazes e divulgados
nas redes sociais. Somos um territério de
pequena dimensao e a comunidade local
valoriza as iniciativas da escola e dos jovens
desta terra.

Por norma, nas saidas de campo, visito o local
em estudo uma semana antes de o fazer com os
alunos. Sempre que se justifica, dou
conhecimento da atividade & protecao civil (por
questdes de seguranga). Nas visitas de estudo,
mantenho contacto regular com as instituicées a
visitar.

Apesar da proximidade, os transportes
(municipais) desempenham um papel de
extrema importancia.

O relatorio da atividade, acompanhado dos
registos fotograficos, € uma forma de mostrar o
trabalho desenvolvido & comunidade,
recolhendo a opinido dos alunos e evitando os
comentarios menos agradaveis (“foram passear
uma vez mais”).

A ILHA DO PORTO SANTO

A ilha do Porto Santo e ilhéus adjacentes
pertencem ao Arquipélago da Madeira, sendo
popularmente apelidada como llha Dourada
pelos madeirenses.

E composta por um tnico municipio, sendo Vila
Baleira a sua capital (foi elevada a categoria de
cidade em 1996).

Com 42,48 km? de area, é um dos seis
municipios de Portugal que tém uma tnica
freguesia, homénima ao nome da ilha. Nos
censos de 2021 foram contabilizados 5 158
habitantes.

Porto Santo foi elevado a Reserva da Biosfera
da UNESCO em 28 de outubro de 2020.

ESTUDO DE CASO:
PICO DA ANA FERREIRA

.

Titulo: Saida de Campo ao Pico da Ana Ferreira

Turma: Técnico de Turismo Ambiental e Rural (2° ano)

Numero de Alunos: 12

Objetivos: Conhecer aspetos da geodiversidade e patrimonio geolégico da
ilha do Porto Santo; divulgar o patrimonio geoldgico do Porto Santo e
sensibilizar para a sua preservagao; sensibilizar para a necessidade de
preservar os recursos naturais, como fonte essencial para a vida em geral e
atividade humana em particular; relembrar o papel fundamental que a
litosfera, atmosfera e hidrosfera desempenham na constante manutengéo,
evolugéo e equilibrio da biosfera; dar a conhecer esta area do territério;
fomentar a tomada de consciéncia do uso dos recursos naturais locais para o
equilibrio do meio ambiente; valorizar esta area do territério, promovendo as
suas mais valias para o turismo.

Enquadramento geografico: Nesta antiga pedreira do Pico de Ana
Ferreira observa-se uma disjungao prismatica com colunas quase perfeitas,
de elevado valor estético. Esta estrutura, de cor cinza clara, foi originada
pelas tensdes de contragdo que se geraram durante o arrefecimento do
magma no interior de uma conduta vulcénica. A rocha resultante do magma
consolidado - mugearito, por ser mais resistente do que as rochas
encaixantes, sobreviveu 4 agéo erosiva, enquanto o material a sua volta foi
desaparecendo ao longo do tempo. A geodiversidade existente nesta area,
convida a uma visita as grutas ali existentes e a uma caminhada em torno do
mesmo.

Percurso a realizar: Observagao da pedreira ali existente; caminhada até a
gruta do Pico da Ana Ferreira; andlise de diversos elementos na frente sul da
ilha (povoamento, dindmica das paisagens, reflorestacgao, atividades
econdmicas, importancia do recurso agua, impactos da atividade turistica,
consequéncias da subida do nivel médio das aguas do mar e das mudangas
climaticas.

Paragens e respetivo tempo: 1 - 15 minutos para observagao, registos
fotograficos, explicagdo sobre a pedreira e a sua importancia geoldgica e
turistica; 2 — apos a caminhada de acesso a gruta do Pico da Ana Ferreira,
30 minutos para observagéo, registos fotograficos e analise da paisagem a
partir deste verdadeiro observatério da paisagem; 3 — 20 minutos no
regresso ao autocarro, identificando um possivel trilho pedestre nesta area.
Trabalho a realizar: Levantamento dos dados mais relevantes da
envolvéncia do Pico da Ana Ferreira, acompanhados de registos fotograficos.
Apresentagdo ao IFCN, IP RAM (Instituto das Florestas e Conservagéo da
Natureza) uma proposta para a construgdo do Trilho da Biosfera (visita &
pedreira; caminhada & volta do Pico e acesso as diversas grutas naturais ali
existentes).

Material necessario: caderno de notas, vestuario adequado, mapa ou carta
geoldgica da area a observar e a sua noticia explicativa, bussolas, maquina
fotografica/telemovel.

Normas de seguranc¢a a cumprir durante a saida de campo:
(exploradas na aula anterior e relembradas no inicio da atividade).
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RELATORIO DA SAIDA DE CAMPO
AO PICO DA ANA FERREIRA

“No passado dia 23 de fevereiro, os alunos do curso profissional
Técnico de Turismo Ambiental e Rural (2° Ano), comemoraram o Dia da
Geografia com uma saida de campo ao Pico da Ana Ferreira.
Caminhar é sempre a melhor forma de conhecer um local e o Porto
Santo ndo é excegao.

A caminhada teve inicio junto da antiga pedreira. Depois de observada
e analisada esta obra da natureza (descoberta com a ajuda humana,
nomeadamente a exploragéo da pedreira ali existente), partimos em
dire¢éo ao topo do Pico da Ana Ferreira (283 metros de altitude).

A encosta ¢ ingreme e o progresso lento mas, uma vez alcangado o
topo somos presenteados com as espetaculares vistas para toda a
parte sul da ilha — um verdadeiro Observatorio da Natureza.

Ao longo do percurso encontramos plantas endémicas e introduzidas,
espécies animais, formagbes geoldgicas de origem vulcanica e
vestigios de atividade agricola do passado (nas &reas envolventes).
Esta foi, claramente, a atividade semanal com maior grau de exigéncia.
Valeu apenas o esforgo, pois fomos compensados com uma grande
diversidade bioldgica e geolégica, destacando a beleza das paisagens
observadas.

Os alunos recolheram dados importantes, a fim de apresentar uma
proposta para a valorizagdo e melhoria da acessibilidade as grutas e a
area envolvente ao Pico da Ana Ferreira.

A terminar, fica um agradecimento & Camara Municipal pela
colaboragao prestada ao nivel dos transportes (...).".

CONCLUSAO

Na atualidade, o professor ¢ um facilitador das aprendizagens. Quem
optar pela exposi¢do dos contetidos, certamente ndo ird captar a
atengdo dos alunos.

Nao pretendo formar gedgrafos (esse é o papel das instituigées de
ensino superior), mas sim desenvolver o espirito critico e a criatividade
dos alunos.

Estes jovens precisam ser confrontados com os problemas da
sociedade e devem apresentar solugdes para os mesmos (transito
urbano; sem abrigo; politicas demograficas; excesso de residuos;
baixos salarios; envelhecimento da populagédo; choques culturais;
criminalidade juvenil, entre outros).

Precisamos desenvolver a sua autonomia, capacidade de trabalho com
0S seus pares e preparar 0s mesmos para a possibilidade de
conhecerem outros territorios, ganhando experiéncia e desenvolvendo
a sua atividade profissional.

A Geografia ajuda a entender todas estas dinamicas (entre o Homem e
o Meio) e contribui para um novo planeamento do territério.
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VISITAS DE ESTUDO E SAIDAS
DE CAMPO NA ILHA DO PORTO
SANTO

Hoje, viver no Porto Santo, é motivo de orgulho e é um
grande privilégio. Ao contrario dos nossos antepassados,
felizmente nés usufruimos de uma excelente qualidade de
vida.

Defendo que os docentes de Geografia devem cativar os
alunos e desenvolver atividades pedagdgicas que
despertem o seu interesse - qualquer gedgrafo pode
trabalhar diversas tematicas numa saida de campo ou
numa visita de estudo. E urgente sair da escola e levar os
alunos para o campo, para o meio da natureza.

Tenho muito orgulho por ter estudado numa instituigdo com
a historia e o prestigio da Universidade de Coimbra.
Tradicionalmente, os Gedgrafos de Coimbra privilegiam o
trabalho de campo — o nosso verdadeiro «escritorio».
Enguanto professor de geografia, sinto uma enorme
responsabilidade na formagéo das futuras geragdes, pois
as novas tecnologias estdo a «afastar» os jovens do mundo
real.

Como é 6bvio, a dupla insularidade influencia a atividade
profissional de qualquer cidadédo. Curiosamente, no meu
caso, os efeitos sdo positivos. Devido & formagao
académica, aprendi a transformar as dificuldades
(limitagdes) deste pequeno territério em oportunidades e
desafios. Arrisco mesmo a afirmar que, a dupla insularidade
transforma o Porto Santo num mar de oportunidades. Ser
geografo num territdrio insular como a ilha do Porto Santo,
€ um desafio muito interessante.

Os cursos profissionais permitem desenvolver uma
verdadeira geografia regional. O Porto santo é um pequeno
territdrio, mas com um vasto patriménio (infelizmente muito
degradado e ao abandono), com uma histdria e cultura
riquissima, uma gastronomia muito interessante e um povo
humilde, resiliente e muito simpatico.

E um «luxo» poder realizar uma caminhada, visitar um ilhéu,
andar a cavalo, jogar golfe, observar cetaceos, dar um
mergulho e fazer praia, andar de bicicleta, assistir ao pér-
-do-sol num dos varios miradouros e terminar o dia com um
convivio (churrasco) numa das diversas areas de lazer
existentes (Morenos; Pico Castelo; Parque da Florestal;
Parque do Tanque; Fonte da Areia). Tudo isto, num s6 dia.

Francisco de Abreu



ANEXOS

AT

Foto 1 — Apesar da chuva, a Sara regista a sua proposta para a constru¢do de uma Grea de lazer nesta Grea
(Caminhada Capela da Graca — Camacha).

!
2 P

Foto 3 — Visita de estudo dos alunos de turismo e entrevista aos agricultores e produtores locais
(Dia da Agricultura na Escola).
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ANEXOS

Foto 4 — Os alunos de Turismo enfrentam dificuldades no acesso a Gruta do Pico Ana Ferreira
(Saida de Campo a Gruta do Pico Ana Ferreira).

Foto 5 — Alunos de turismo observam as consequéncias da subida do nivel médio das Gguas do mar nas
dunas e nas casas da lancha. (Saida de Campo a Praia do Porto Santo).

-

Foto 6 — Gruta do Pico Ana Ferreira, o verdadeiro observatério natural da pdisagem
(Saida de Campo ao Pico da Ana Ferreira).
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ANEXOS

Foto 7 — Disjngdo Prismdtica na Pedreira do Pico Ana Ferreira
(Saida de Campo ao Pico da Ana Ferreira).
~—y

Foto 8 — Caminhada a antiga vigia das baleias da Portela
(Saida de Campo a Portela).

Foto 9 — Caminhada ao Pico do Facho com os alunos do 9° ano
(Saida de Campo).
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ANEXOS

Foto 10 — Visita a Quinta do Professor Diogo
(Visita de Estudo).

(Trabalho de Campo).
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GUIAO SAIDA DE CAMPO

“PICO DE ANA FERREIRA”
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Turma: Curso Profissional Técnico de Turismo Ambiental e Rural — 3° Ano

GEO & , , Técnico
sratls !;L ESCOLA BASICA E SECUNDARIA acTurismo
3 COM PRE-ESCOLAR E CRECHE PROFESSOR. DR. Ambiental
e FRANCISCO DE FREITAS BRANCO : eRural -

= POATO

420"

PORTO SANTO

Saida de Campo: Pico de Ana Ferreira — llha do Porto Santo.

Nivel de Ensino: Secundario — Ensino Profissional.

Disciplinas: Geografia e Tecnoldgica .

Duracéo: 1h30min + 45min (disponibilizados por um colega do conselho de turma).

CONTEUDOS PROGRAMATICOS A EXPLORAR:

Geografia — Modulo/UFCD: O Quadro Natural de Portugal — O Relevo, o Litoral e o Mar + O Turismo no Mundo Atual — Uma
Industria Globalizante.
Tecnolégica | — Modulo/UFCD: ltinerarios e Percursos Turisticos + Planeamento Turistico e Impactos do Turismo.

o Geossitios da llha do Porto Santo

Porto Santo

® Pico de Ana Ferreira

OBJETIVO PRINCIPAL:

Esta atividade pretende, essencialmente, recolher dados que permitam apresentar uma proposta ao IFCN, IP-RAM para a construgéo
de um trilho em torno do Pico de Ana Ferreira, com acesso as diferentes grutas ali existentes. Pretendemos, assim, fomentar um
turismo sustentavel, diversificando a oferta.

MUITO IMPORTANTE:

« A visita ao local é da nossa inteira responsabilidade!

« Antes de iniciar a caminhada, conversa com os colegas e professor sobre as condi¢des do terreno, condigdes climatéricas e a
roupa e calgados adequados (para néo se criem situagdes que coloquem a tua integridade e a do grupo em risco).

« Devemos respeitar a propriedade privada - o acesso a zonas privadas requer autorizagao prévia dos proprietarios.

» Devemos SEMPRE respeitar o patriménio natural, mantendo-o intacto. O impacto das tuas agdes deve ser minimo.

« Né&o esquecas: #areservadabiosferasomostodosnds

Caédigo do geossitio: PSt04

Denominacao: Pico de Ana Ferreira
Categoria tematica: Vulcanologia
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O Pico de Ana Ferreira, considerado simultaneamente Geomonumento e Geossitio, constitui um dos pontos emblematicos da ilha
do Porto Santo.

Consiste num relevo circunscrito que se destaca na paisagem do Porto Santo, apresentando uma forma alongada, com cerca de 1.100
metros de extensdo e uma altitude de 288 metros.

A rocha que o constitui, denominada Mugearito apresenta cor cinzenta e produz um relevo carateristico (disjungédo prismatica), sendo
mais resistente do que as rochas encaixantes, atualmente, muito alteradas. Esta forma de relevo deve-se ao arrefecimento lento do
magma em profundidade (no interior da chaminé do aparelho vulcanico).

Atualmente, o edificio vulcanico deste pico ndo apresenta qualquer indicativo da sua origem devido a sua elevada exposigao a erosao.

ESTATUTO DE PROTECAO:

O Pico de Ana Ferreira foi classificado como Imével de Valor Regional e Patrimonio Cientifico (geolégico), de acordo com o Plano
Diretor Municipal. Foi, ainda, classificado como Monumento Natural integrado na Rede de Monumentos Naturais (D.L.R. n.° 7/2021/M).

Concelho: Porto Santo
Freguesia: Porto Santo

Area do local: 0.1 -10 ha

Coordenadas(1):

Altitude: 118 m

Acessibilidade: facil

W) Came e e e s
— IR Eivets g Pree

Distdncia a estrada asfaltada mais proxima: 144 m
Condigies de observacao: boas

(1) coordenadas do geossitio e/ou melhor ponto de visualizacdo

ALGUNS DADOS A TER EM CONTA:

O Pico de Ana Ferreira é uma formagéo rochosa que atrai quem nos visita (devido ao seu “érgéo” de basalto e as suas grutas, que
permitem observar as vertentes Sul e Este da ilha).

A formagao rochosa do Pico de Ana Ferreira é o ponto mais alto da zona oeste da ilha. O cume tem 288 m de altitude.

Existem 3 pontos de interesse (dependendo da capacidade de caminhada): a pedreira, as grutas e o cume com uma vista de 360°.
Pretendemos criar um 4° ponto (Trilho/caminhada).

A formagao rochosa é uma crista de 1100 m de comprimento, uma longa chaminé vulcanica que foi erodida. Esta formagéo geoldgica
formou-se ha milhdes de anos.

Trata-se de lava que arrefeceu rapidamente e rachou, formando colunas hexagonais retas.

Depois, os movimentos da Terra e das placas tectonicas fizeram com que algumas delas se dobrassem.

A medida que a lava arrefece, endurece e contrai-se, formando fissuras na superficie. Sob certas condigdes (tensdo versus resisténcia
da rocha), estas fissuras propagam-se para baixo, criando colunas perpendiculares & escoada basaltica (ao longo da altura da
escoada). Quanto mais larga for a coluna, mais lento ser4 o arrefecimento.
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GEOMORFOLOGIA DO PORTO SANTO:

Podemos observar 3 zonas de relevo acidentado: setor SO (natureza basaltica e andesitica) e setor NE (natureza traquitica e riolitica).

Plataforma central deprimida, aplanada e basculada para SE, com evidéncia de paleovales

Formagéo Eolianitica Calcoarenitica e Praia

Nota: Os dados que constam neste guia deveréo ser explorados nas aulas que antecedem a saida de campo. O docente visita
previamente a area em estudo (ver se estéo reunidas as condigdes de seguranca e acessos desimpedidos). Ap6s a elaboragéo do
relatorio, reunidos os registos fotograficos e os dados recolhidos, discute-se a proposta para o novo trilho.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

« Aplicar os conhecimentos geograficos nesta proposta;

« Conhecer aspetos da geodiversidade e patrimdnio geologico da ilha do Porto Santo;

« Divulgar o patrimonio geoldgico do Porto Santo e sensibilizar para a sua preservagao;

« Sensibilizar para a necessidade de preservar os recursos naturais, como fonte essencial para a vida em geral e atividade humana
em particular;

« Dar a conhecer alguns geomateriais (areia carbonatada biogénica e bentonite, do Porto Santo) e suas aplicagdes na geomedicina
(turismo de saude);

« Fomentar a tomada de consciéncia do uso dos recursos naturais locais para o equilibrio do meio ambiente;

« Desenvolver o espirito critico e fomentar uma cidadania ativa e participativa.

Carta Geolégica do Porto Santo
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EXTRATO DA CARTA GEOLOGICA SIMPLIFICADA
DA ILHA DO PORTO SANTO:

@ Geossitio / melhor pento de visudizaglo
A Pros
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Fonte: https://geodiversidade.madeira.gov.pt/
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TRABALHO A REALIZAR:

.

Procura recolher mais informacdées na sinalética existente junto a
pedreira;
Ouve com atencado as informacées prestadas pelo docente. Questiona
sempre que surjam duvidas;
Regista TODOS os dados que consideras importantes:

o Tipos de rochas;

o Plantas endémicas;

o Plantas invasoras;

o Locais de interesse geografico/geoldgico;

o Acessos as diferentes grutas;

o Propostas para o trilho/caminhada;

o Possiveis areas de repouso;

o Entre outros.
Assinala no mapa a localizagéo de cada dado anterior;
Apresenta um registo fotografico para cada informagéo (dados)
apresentada;
As fotos apresentadas devem ser acompanhadas da respetiva legenda e
localizacao;
Utiliza, sempre que necessario, o Roteiro da Geodiversidade do Porto
Santo;
NAO DEIXAR lixo nem registos da nossa passagem na regiao;
Nao esquecas que estas a representar a escola. Promove uma imagem
positiva da mesma;
Respeita os colegas e o docente. Mantém um ambiente positivo e
agradavel.
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PERFIL Do PERCU Rso ENTRE Aqui chegado, estas no verdadeiro Observatério Natural da

Paisagem da ilha dourada. Podes ver todo o centro da ilha e

A PEDREIRAE A GRUTA DO PICO DA as montanhas a leste.
ANA FERREIRA As cores sdo magnificas, com um toque de verde para o

campo de golfe em primeiro plano e variagées de azul no

mar.
1° Paragem - Pedreira do Pico de Ana Ferreira: . .
9 A vista do exterior € a mesma, mas o facto de haver um

. . . . cenario rochoso a volta torna o panorama ainda mais
Nesta antiga pedreira do Pico de Ana Ferreira observa-se uma

L . . espetacular.
disjuncéo prismatica com colunas quase perfeitas, de elevado valor

. Anualmente, alguns grupos de jovens, passam a noite nesta
estético.

Esta estrutura, de cor cinza clara, foi originada pelas tensées de
contracéo que se geraram durante o arrefecimento do magma no

gruta para ver o nascer do sol através desta «janela».

interior de uma conduta vulcanica.

A rocha resultante do magma consolidado - mugearito, por ser mais
resistente do que as rochas encaixantes, sobreviveu a agéo erosiva,
enquanto o material & sua volta foi desaparecendo ao longo do tempo.

Caminhada até ao cume do Pico de Ana Ferreira:

Para quem gosta de escalar as rochas e ndo tém medo das
alturas, podem continuar até ao topo da montanha. Evita
realizar esta caminhada sem companhia (por questées de
seguranca).

Mais uma vez, ndo ha qualquer sinalizagéo que indique o
caminho. Sobe acima da gruta e continua em diregéo ao

2* Paragem - Gruta do Pico de Ana Ferreira: ponto mais alto. Tem cuidado, estds num cume com pedras
escorregadias, por isso isto € apenas para caminhantes

Vamos, entdo, continuar por cima do “6rgdo” basaltico. Primeiro por experientes.

um atalho, mas depois temos de escalar paredes de pedra. E No cume, podes ver a crista desta formagao rochosa com

essencial usar bom calgado que possa agarrar a rocha e ter em conta um pouco mais de clareza e desfrutar de vistas adicionais

que a inclinagédo é bastante acentuada. para o oeste.

Infelizmente n&o ha sinais que indiquem o percurso adequado. Segue Ha também outras grutas na face sul e oeste do cume.

o docente, mantendo os olhos abertos para a gruta principal.

Quando chegares a gruta, concluis que valeu a pena o esforgo. E Hinerério (previsGes):

10h Saida da escola

10h20 Chegada ao Pico de Ana Ferreira;

10h25 Observagao e recolha de dados sobre a pedreira;
10h45 Inicio da caminhada de acesso & gruta principal;
11h05 Chegada & gruta;

11h10 Observagéo e recolha de dados sobre a gruta e a
area envolvente;

11h40 Caminhada de regresso 4 base do Pico de Ana
Ferreira;

12h00 Regresso & escola;

12h20 Chegada a escola.

divertido observar esta pequena abertura sob uma cupula de rocha. O
entusiasmo aumenta a medida que nos aproximamos.

Transporte:
Camara Municipal do Porto Santo.

Lanche e Agua:
Cada aluno é responsavel pela sua alimentagao.
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Foto aérea (drone) da vertente Noroeste do Pico de Ana Ferreira
(Foto: E. Almada).

Emergéncia e Seguranca:

Em caso de acidente, liga para um dos seguintes nimeros:
- Escola: 291 980 030

- Bombeiros Voluntarios do Porto Santo: 291 982 115

- Servigo Regional de Protegéo Civil: 291 700 110
- Numero de Emergéncia: 112

Bom Trabalho!

Francisco Aquino Gomez de Abreu
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Escola Béasica e Secundaria com Pré-Escolar e Creche

Professor Dr. Francisco de Freitas Branco, Porto Santo

Exmo. Sr:
Manuel Anténio Marques M. de Sousa Filipe
Presidente do Conselho Diretivo do IFCN, IP-RAM

ASSUNTO: Proposta para a Construgdo de um Trilho Pedestre

No &mbito do projeto “Noés Propomos — Porto Santo”, os alunos do Curso Profissional Técnico de Turismo Ambiental e Rural - 3° ano
apresentam a seguinte proposta:

Construcdo do Trilho Pedestre denominado “Trilho da Biosfera” ou “Rota da Biosfera”.

Tendo em conta que estudamos na area do turismo, defendemos que esta seja uma atividade diversificada e sustentavel.
Diversificacdo do Turismo: porque somos um territorio insular de pequena dimensao, é urgente apresentar alternativas ao chamado
turismo balnear (praia), de forma a atrair um maior numero de turistas e criar alternativas aos dias em que o estado de tempo ou outro
qualquer aspeto néo permite a frequéncia da praia.

Turismo Sustentavel: dado que somos uma Reserva da Biosfera da Unesco e um territério muito vulneravel, é urgente apostar na
sustentabilidade desta ilha, atraindo turistas responsaveis, valorizando a nossa cultura e as nossas tradigoes.

A llha do Porto Santo, nos seus 42 quilémetros quadrados, incrivelmente permite uma série de atividades: fazer uma caminhada; andar
a cavalo; jogar golfe; observar cetaceos; visitar a Casa da Serra; mergulhar ao navio madeirense; visitar um ilhéu; observar a geologia
nos Morenos; visitar o Museu Cardina; deslumbrar-se com o Pico Branco e a Terra Ch3; visitar as antigas vigias das baleias; dormir
numa Casa de Saldo ou Casa da Lancha; pescar; fazer ioga na praia ou na montanha; assistir ao por do sol e fazer um churrasco na
Fonte da Areia. Tudo isto, num unico dia!

Na nossa humilde opinido, a construgdo deste trilho, seria uma mais valia para o Porto Santo, criando alternativas aos 2 percursos
recomendados existentes, recuperando um antigo percurso utilizado por muitos cagadores, melhorando o acesso e a seguranga das
pessoas que visitam as diversas grutas existentes no Pico da Ana Ferreira.

Aquando da nossa visita a gruta principal do Pico Ana Ferreira, um casal de turistas portugueses reclamava da falta de sinalética e de
condigdes de seguranga (subscrevemos tal opiniéo).

Assim, propomos a constru¢do de um Trilho a partir da Pedreira do Pico da Ana Ferreira (os caminhantes podero optar por iniciar a
caminhada pela vertente sul ou pela vertente do campo de golfe/Norte).

Propomos o acesso as grutas pela vertente virada para o campo de golfe, de preferéncia com a utilizagdo de materiais predominantes
no local, néo contribuindo para a transformagéo da paisagem.

Seguem algumas fotos da proposta:

Nota: A Pedreira devera ser o ponto de partida para
o “Trilho da Biosfera". Os caminhantes podem optar
por contornar o Pico Ana Ferreira segundo para Sul
e regressando a Norte (vertente do Campo de Golfe)
ou vice-versa.

Foto 1 — Pedreira, parte do trilho proposto e gruta principal
do Pico Ana Ferreira (foto: R. Melim).
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Foto 3 — Possivel trilho de acesso a gruta principal (foto: Francisco Abreu).

Nota: Este trilho ndo implica qualquer
construgéo/alteragéo da natureza. Exige, apenas,
sinalética e acesso a base do trilho (junto & Pedreira) —
se for necessario, estamos disponiveis para uma
demonstragéo in loco.
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Foto 4 — Gruta do Pico Ana Ferreira: Observatério da Paisagem na Ilha do Porto Santo (foto: E. Almada).

Foto 5 — Trilho da Biosfera ou Rota da Biosfera em torno do Pico da Ana Ferreira (foto: E. Almada).

Nota: como podemos observar, uma boa parte do trilho ja existe,
pelo que apenas precisam sinalizar e recuperar as areas
degradadas. Apos a conclusdo desses trabalhos, sugerimos a
classificagdo de percurso recomendado (a par dos outros 2
existentes na ilha).
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Foto 6 — O Pico Ana Ferreira precisa urgentemente de um Plano de Reflorestagdo
(foto: E. Almada).

Nota: Como sabemos, o
aparecimento de um fungo e a
auséncia de precipitagdo provocou
a morte dos pinheiros existentes na
vertente Sul do Pico da Ana
Ferreira. Assim, é necessario
elaborar um plano a longo prazo,
reflorestando toda esta area — as
escolas e a populagdo local devem
ser envolvidas na preparagédo do
terreno, plantagao, rega e
manutengéo das arvores.

Foto 7 — Uma das areas do Trilho destruidas pela erosdo hidrica e eélica (foto: E. Almada).
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O que queremos proporcionar:

Foto 9 - Proporcionar experiéncias tinicas a quem nos visita (foto: Romeu Sousa).
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Foto 11 — Proporcionar momentos tinicos (foto: Miguel Pita).
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Foto 12 — Promover a Reserva da Biosfera da UNESCO na Ilha do Porto Santo (foto: Mario Pedro Briosa).

O que nio gostariamos de encontrar:

Foto 13 — Apesar de estarem «na moda», nao devemos optar pela construgdo destes passadicos (P. Gois).
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Foto 13 — Apesar de estarem «na moda», nao devemos optar pela construcao destes passadicos (P. Gois).
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Gratos pela atencao,
Os Alunos do TTAR - 3° Ano

Ana Beatriz da Silva Rodrigues
Beatriz Soares Melim

Catarina Isabel Caires da Paixao
Diogo André Gouveia Reis
Gongalo Filipe Melim

Jo&o Bernardo de Sousa
Mendonga

Laura Rafaela Faria Vasconcelos
Leonor Mendonga Abreu

Marta Sofia de Melim Conceigdo
Nina Matilde Melim Ornelas
Sara Bianca Vieira Pereira

Sara Nicole Freitas Sousa

Técni.co
delurismo
Ambiental

=l . eRural
Porto Santo

Porto Santo, de de

nos
profeses
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ESCOLA ALEMA DE LISBOA

”

LUIS CERQUEIRA - PHILIPP SCHOLZ

APOGEO

SAIDA DE CAMPO: FORMAS DE RELEVO
DO LITORAL

Resumo: Este artigo apresenta uma experiéncia didatica
desenvolvida com alunos do 8.° ano da Escola Alema de Lisboa,
abordando o tema das formas de relevo do litoral. A atividade,
estruturada como uma saida de campo, promoveu aprendizagens
essenciais relacionadas com os impactos da agdo humana na linha
de costa, as dinamicas naturais que a moldam e as medidas de
mitigagdo associadas. O projeto foi concebido para integrar alunos
de diferentes curriculos e niveis de competéncia linguistica,
explorando ainda uma abordagem interdisciplinar com foco nas
ciéncias naturais, na cidadania e sustentabilidade.

Introducédo: A proximidade da maioria dos alunos da Escola Alema
de Lisboa a linha de costa (menos de 10 km) oferece uma
oportunidade Unica para abordar as dinamicas do litoral, tanto
naturais como antropicas. Esta realidade contextualiza o tema das
formas de relevo do litoral, uma componente essencial do curriculo
nacional de Geografia para o 3.° ciclo.

O objetivo principal desta iniciativa foi proporcionar aos alunos uma
experiéncia pratica que articulasse conteudos curriculares e
aprendizagens essenciais, destacando a importancia das politicas de
gestéo costeira e das medidas de preservagao ambiental.

Contextualiza¢ao: Na Escola Alema de Lisboa, os curriculos do 8.°
ano diferenciam-se, aproximando-se em alguns casos do sistema
educativo portugués e, em outros, do sistema aleméo. Esta
diversidade curricular exigiu a adaptagao da atividade, considerando
os diferentes niveis de proficiéncia linguistica em portugués e
alemao.

A saida de campo foi desenvolvida para promover competéncias
praticas e tedricas, numa abordagem inclusiva que integrasse todos
os alunos, independentemente do curriculo seguido.
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Metodologia: A saida de campo decorreu ao longo de cinco horas e incluiu deslocagdes entre paragens previamente selecionadas. A
atividade teve como base um guido digital, disponibilizado através de um QR-code, que os alunos podiam descarregar para consulta
offline. Como alternativa, foram também disponibilizados materiais em formato papel.

Durante a atividade, os alunos realizaram tarefas praticas e questionarios, disponiveis em formato digital (Microsoft Forms) ou impresso.
Em cada paragem, os professores contextualizaram os locais, apresentaram dindmicas associadas a linha de costa e orientaram os
alunos na analise das questdes propostas.

Uma das paragens incluiu uma atividade de “beach clean-up”, na qual os alunos, organizados em grupos, competiram para recolher a
maior quantidade de residuos. Apds a recolha, os sacos foram abertos para analise dos tipos de residuos encontrados, promovendo a
sensibilizagdo ambiental.

A paragem final, na Mata dos Medos, contou com a possibilidade de envolvimento de um técnico do Centro de Interpretagdo da Mata
dos Medos (CIMM), reforgando a componente pedagdgica da experiéncia.

Objetivos
A atividade foi desenhada para alcangar os seguintes objetivos gerais e especificos, em alinhamento com o curriculo nacional:

Objetivos gerais:
- Descrever os impactos da agdo humana na degradagdo de ambientes biogeograficos;
« Identificar exemplos de alteragées costeiras, baseados em fontes fidedignas;
« Demonstrar processos erosivos associados ao mar e aos cursos de agua;
« Promover a adogado de praticas sustentaveis e a preservagédo ambiental.

Objetivos especificos:
« Identificar formas de relevo costeiro;
« Explicar processos de recuo da linha de costa;
« Reconhecer riscos naturais e antrépicos associados a erosdo costeira;
« Analisar medidas de mitigagéo para o recuo da linha de costa;
« Identificar espécies do ecossistema dunar da Costa da Caparica e da Mata dos Medos.

Interdisciplinaridade

A saida de campo foi concebida como uma atividade interdisciplinar, envolvendo as seguintes areas:

Geografia: Estudo das formas de relevo e das dinamicas costeiras;

Ciéncias Naturais: Analise da flora e fauna dos sistemas dunares;

Cidadania e Desenvolvimento: Sensibilizagdo ambiental através da atividade de limpeza de praia.

Além disso, a atividade foi integrada no plano de agdes do Programa Eco-Escolas, reforgando a dimensao sustentavel do projeto.

Resultados e Discusséo

Os alunos participaram ativamente nas atividades propostas, demonstrando elevada motivagao e envolvimento. A andlise dos
questionarios revelou um aumento do conhecimento sobre os processos erosivos e as medidas de mitigagdo costeira. A atividade de
“beach clean-up” destacou a prevaléncia de residuos plasticos na costa, sensibilizando os alunos para a necessidade de praticas
sustentaveis.

Conclusédo

A saida de campo “Formas de Relevo do Litoral” revelou-se uma estratégia eficaz para a promogéo de aprendizagens significativas,
explorando as dinamicas costeiras de forma pratica e contextualizada. A abordagem interdisciplinar e a integragédo no Programa Eco-
-Escolas reforgaram o impacto pedagdgico da iniciativa, contribuindo para a formagéo de cidadédos mais conscientes e responsaveis em
relagdo ao ambiente.

Recursos Utilizados
« Autocarro para deslocagéo;
« Guido digital ou impresso;
+ Questionarios digitais (Microsoft Forms) ou em papel;
« Telemoveis e aplicagdo PlantNet;
« Sacos e luvas para recolha de residuos;
« Balanga para pesagem dos residuos recolhidos.

Luis Cerqueira

66 Philipp Scholz



REFERENCIAS:

o de Machado Pais, D. M. S. (2021). Evolugdo do sistema praia-duna de S. Jodo da Caparica apés alimentagdo artificial (Master's thests,
Universidade de Lisboa (Portugal)).

e do Nascimento, D. R. (2020). Dindmica de sistemas praia-duna do litoral de Almada (Master's thests, Universidade de Lisboa
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o hitps://www.icnf.pt/conservacao/reservasnaturais/rnestuariodotejo
o https://www.icnf.pt/conservacao/paisagensprotegidas/pparribafossildacostadacaparica

o https://youtu.be/qHSI7FJoVus
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GUIAO DA SAIDA DE CAMPO

Kiisten Exkursion - Saida de Campo/
Formas de Relevo do Litoral

1. Station - Miradouro dos Capuchos /
12 Paragem - Miradouro dos Capuchos
08.45-09.15

Wir befinden uns am Aussichtspunkt " Miradouro dos Capuchos” .
Diese Steilkiiste ist etwa 90m hoch und erstreckt sich iiber 12 Km
Lange. / Estamos no miradouro dos Capuchos, esta arriba tem cerca de
90 metros de altitude e estende-se por 12 quilémetros de comprimento.

' Miradouro dos Capuchos

Mapa de localizagao da 1* paragem

Bis vor 268 Jahren reichte der Atlantische Ozean bis an diese Stelle
heran. Erst beim groBen Erdbeben von 1755 wurde die vor uns liegende
Ebene der "Costa de Caparica" angehoben, wodurch das Meer
zuriickgedrangt und die Kiistenlinie verschoben wurde. Da der Ozean
die Klippe auf der wir stehen nicht mehr erreicht, spricht man nun nicht
mehr von einem ,lebenden Kiiff*, sondern von einem"toten KIiff"
(Ruhekliff). / Até ha 268 anos atrds, o oceano atldntico tocava na base
da arriba, constituindo assim uma arriba viva. S6 com o grande sismo
de 1755 é que se julga que toda a drea da planicie litoral da Costa de
Caparica se elevou, impedindo o oceano de tocar na arriba
transformando a arriba viva numa arriba féssil ou morta.

Mapa do século XVIII - Plan du port de Lisbonne et des costes
voisines Echelle de troid lieues marines de France de Vingt ou Deg.
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Unser Untersuchungsgebiet lasst sich damit heute in drei
Hauptrelieftypen unterteilen: / A drea de estudo, subdivide-se
em trés tipos de relevo principais:

- Flachkiiste (mit Sandstrand) / Plataforma Litoral

- Totes Kiiff (Ruhekliff) / Arriba Féssil

- Kiistenebene / Planicie Litoral

w Arriba

Fossil

Plataforma E

Planicie Litoral Litoral

Dunas de topo
de arriba

de

vertente

Cordio dunar
frontal

Campos dunares
interiores

Praia

) Sct;eimiaxi;ches ggo;n;rpholcgi;c};e; P;'oﬁl de;' west;ichrex:\r(}rerr\;e’ derrGermeinde
Almada (Quelle: FCUL/CG & CMA/ DEGAS, 2012) / Perfil geomorfologico
esquematico do limite oeste do concelho de Almada (adaptado de FCUL/CG &
CMA/ DEGAS, 2012).
Das nérdlich von Cascais liegende ,Cabo Raso" bewirkt,
dass dieser Teil der Kiiste von der starken nordwestlichen
Meeresstromung geschiitzt ist. In dieser ,Ruhezone” kénnen
sich die vom Fluss ,Tejo" herantransportierten Sedimente in
der Kiistenebene ablagern und ausgedehnte Sandstriande
bilden. / O efeito de abrigo do Cabo Raso é mais acentuado
nas ondulagées que chegam de noroeste, predominantes na
costa portuguesa, criando, na Costa de Caparica, uma drea
de baixa energia que permite a acumulagdo de sedimentos
que séo fornecidos pelo rio Tejo, formando as praias de
areia.
o

L

Cascais =
o &

‘ <o

g Costa de Caparica, Almada, Setubal
° Cabo Raso, Lishoa

Esri, NASA, NGA, USGS | Esn, TomTom, Garmin, Foursquare, METI/N. W0kml__ | Powered by Esri

Die Flachkiiste der "Costa de Caparica" wird von
Kiistendiinen begrenzt. Diese natiirliche Barriere schiitzt das
Landesinnere gegen Hochwasser und Sturmfluten. / Na
planicie litoral da Costa de Caparica, existem sistemas
dunares que funcionam como barreiras naturais a inundagdo
marinha.

Von hier aus kann man das schmale Ende der Miindung des
Tejo erkennen, die trichterférmig auf der Hhe der "Bugio"
Festung in das Meer hineinragt. Man nennt eine solche
Miindung daher auch Trichtermiindung (oder Astuar) / Deste
miradouro é possivel ver a foz do rio Tejo e a zona terminal
do estudrio do Tejo, que forma como que uma boca,
imediatamente a seguir ao canal do estudrio do Tejo e que
pode ser delimitada até a linha Bugio/S. Juligo.
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AUFGABEN /ATIVIDADES

AUFGABEN 1 / ATIVIDADE 1

Scannen Sie den QR-Code fiir Aktivitat 1 mit lhrer Lehrkraft. /
Faz scan do QR code da Atividade 1 junto do teu professor.

2. Station von S. Jodo /
2% Paragem - Praia de S. Jodo da Caparica
09.30 - 10.00

e
N

Maxar, Microsoft | Esri Community Maps Contributors, Instituto Geag...

Mapa de localiza¢ao da 2° paragem
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Cortes geoldgicos e transeptos de vegetagdo (Freire, 1986).

Wie wir bereits erfahren haben, liegt die Hauptfunktion von
Kustenduinen im Kustenschutz. Sie sorgen dafiir, dass die
Sandstrande erhalten bleiben, in dem sie das im Winter durch
Erosion abgetragene Material wieder ersetzen. In den ruhigen
Sommermonaten akkumulieren die Diinen dagegen den
angeschwemmten Sand. / Os sistemas dunares tém como
fungédo natural repor as areias que o oceano arrasta consigo
durante as fases de eroséo (periodo de inverno), pois
funcionam como ponto de acumulagdo durante o periodo de
veréo.

Costa de Caparica nos anos 30, do século XX - Fotografia Mario Novais

An den Stellen, an denen die Diinensysteme zerstort wurden, hat
man nun zum Schutz der Kiiste Bauwerke, wie Deiche, Buhnen oder
Tetrapoden errichtet. / Nos locais onde os sistemas dunares foram
destruidos, construiram-se obras de engenharia costeira para
defesa da costa e das infraestruturas, como é o caso dos paredées
e dos espordes.

Pareddo e espordes da Costa de Caparica

Diese baulichen MaBnahmen verhindern jedoch die Zufuhr von Sand
an den Strand. Der Sandstrand wird deshalb immer kleiner, wodurch
auch die sich hier befindlichen Bauten (Restaurants, Cafés, Hotels,
etc.) stark iiberflutungsgefahrdet sind. / No entanto, estas estruturas
ndo permitem o fornecimento da areia a praia e a mesma
desaparece. A partir desse momento todas as construgées nesse
local ficam em risco.

el B i, L el N

L e

g prase
i vt

Esquema de funcionamento de um sistema dunar antes e depois de uma tempestade
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2014 zeigte der Sturm "Herkules" wie zerbrechlich die Kiiste der
Costa de Caparica ist. Das schlechte Wetter verursachte groBe
Wellen, die nach Angaben des hydrographischen Instituts in Sines eine
Héhe von bis zu 15m erreicht haben. / Em 2014, a Costa de Caparica
mostrou as suas fragilidades face a uma gigantesca tempestade
apelidada "Hércules". Esta intempérie criou ondas de grande
dimenséo que, segundo os dados das bdias do Instituto Hidrogréfico,
terdo atingido em Sines a altura maxima de 15 metros.

Dieser Sturm zerstorte einen groBen Teil des Diinensystems am Strand
von S. Jodo da Caparica. / Esta tempestade rompeu e destruiu o fragil
corddo dunar na praia de S. Jodo da Caparica.

Zerstorung des Dinenkranzes am Strand von S. Joao da Caparica im Jahr

2014 / Destruicdo do corddo dunar na praia de S. Jodo da Caparica em 2014

Um die Kuste vor zu groBem Sandverlust zu schiitzen, wird der
Strandbereich von der portugiesischen Umweltbehérde regelmaBig
kuinstlich aufgeschiittet. Auch wurden MaBnahmen zur Renaturierung
der Kiistendiinen durchgefiihrt (ReDuna Projekt). Auf einer Ldnge von
1 km wurden Palisaden aus Weidengeflecht errichtet, welche die
Aufgabe haben, den vom Wind getragenen Sand zuriickzuhalten. /
Depois da recarga artificial de areia nas praias de S. Jodo, da
responsabilidade da Agéncia Portuguesa do Ambiente, deu-se inicio
ao Projeto ReDuna no setor da duna primaria. Foram instaladas
palicadas de vime numa extensédo de 1km, que tém a fungéo de reter
as areias transportadas pelo vento.

Gleichzeitig wurden die Diinensysteme dicht bepflanzt, um den Sand
festzuhalten und die lokale Artenvielfalt zu férdern. AuBerdem wurde im
Diinenbereich ein neues Wegenetz aus recycelten Materialien
angelegt, um das direkte Betreten der Diinen zu verhindern. / Ao
mesmo tempo, foram plantadas espécies dunares adaptadas a estes
ecossistemas, que fixam as areias e promovem a biodiversidade local.
Paralelamente foram definidos e instalados novos acessos com
estruturas préprias para esse efeito, foram construidas em material
reciclado, para limitar o pisoteio e a circulagdo nas dunas.
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AUFGABEN 2 / ATIVIDADE 2

Scannen Sie den QR-Code fiir Aktivitat 2 mit Ihrer
Lehrkraft. / Faz scan do QR code da Atividade 2 junto do
teu professor.

3. Station - Praia da Riviera /
3% Paragem - Praia da Riviera
10.15-11.15

@ Praia da Riviera

Maxar Microsoft | Esti Community Maps Contribu

Mapa de localizagdo da 3* paragem
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Cortes geoldgicos e transeptos de vegetacao (Freire, 1986).

An diesem Standort werden wir uns mit der Entstehung von
Kiistendiinen und der hier vorkommenden Vegetation
beschéftigen. / Na terceira paragem vamos abordar a
questdo da formagdo das dunas e a importancia da
vegetacdo na criagdo destas formas de relevo.

Zur Bildung einer Diine werden vier Komponenten benétigt:
trockener Sand, Wind, eine Ablagerungsflédche sowie ein
Hindernis (z.B. Fels) / Para formar uma duna é necessério
quatro componentes: areia seca, vento, superficie de
deposicdo e um obstaculo.

Auf den Abbildungen unten kannst du sehen, wie der
Prozess der Diinenbildung ablauft. / Nas imagens
seguintes podemos ver como se desenvolve o processo
de criagdo de uma duna.
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Diinenbildungsprozess / Processo de formagao de uma duna
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Diinen sind ein sehr zerbrechliches und instabiles Okosystem,
aber als natiirliche Barriere gegen Uberschwemmungen und
Kiistenerosion &uBerst wirksam. Dabei kommt der
Diinenvegetation eine wichtige Rolle zu, denn sie verhindert die
Abtragung (Erosion) der Diine. / As dunas sdo um ecossistema
fragil e instdvel, mas extremamente eficaz como barreira natural
as inundagées costeiras e a erosdo costeira. A vegetagdo das
dunas tem um papel importante na captura e fixagdo das areias
transportadas pelo vento, consolidando a duna.

In Abhéngigkeit von ihrer vorherrschenden Vegetation lasst sich
der Aufbau einer Kistendiine in unterschiedliche Bereiche
gliedern. Wahrend sich in Kuistennahe vor allem salzresistente
Pioniergemeinschaften ansiedeln, findet man mit zunehmender
Entfernung vom Wasser auch komplexere Okosysteme mit
unterschiedlichen Baumen und Strauchern: / A vegetacdo dos
dunares é distribuida por zonas, desde as comunidades
pioneiras que estabelecem préximo do mar, até as comunidades
mais complexas (4rvores e arbustos) que predominam nas
dunas.

‘ DUNA SECUNDARIA
DUNA PRIMARIA

ESPAGO INTERDUNAR

DUNA EMBRIONARIA

Esquema ilustrativo do sistema dunar

Embryonaldiinen: So bezeichnet man kleine Sandanh&ufungen
ohne Pflanzenbewuchs. Sie bilden den direkten Ubergang vom
Strand zur Diine. / Duna Embrionéria - faz a transicdo da praia
para as dunas.

Primardiinen: Sie bilden den Bereich, in dem die ersten, groBen
Sandmengen zuriickgehalten werden. Sie wéachst bis zu 1m
hoch. Als Pflanze findet man hier haufig die salztolerierende
Strandquecke. / Duna priméria - constitui as primeiras dreas de
retengdo de grandes quantidades de areias.

Zwischenduinenraum: So nennt man die Vertiefung zwischen den
Primar- und Sekundérdiinen. / Espaco interdunar - corresponde
a depresséo existente entre duna priméria e duna secundaria.
Sekundérdiine : Sie wird durch eine Abfolge von Diinenkammen
und -télern gebildet. Als vorherrschende Vegetation findet man
vor allem Strandhafer. / Duna secundéria - Formada por uma
sucessdo de cristas e vales interdunares.

Mit zunehmender Entfernung vom Meer nimmt der Einfluss der
Winde und die Salzmenge ab. So kann sich auch eine
Vegetation mit htheren 6kologischen Anspriichen ansiedeln. / A
medida que a distdncia ao mar aumenta, a influéncia dos ventos
e da quantidade de sal diminui, assim como a instabilidade da
duna. Nesses locais comegamos a encontrar vegetagdo com
maiores exigéncias ecolégicas.

AUFGABEN 3 / ATIVIDADE 3

Scannen Sie den QR-Code fiir Aktivitat 3 mit Ihrer Lehrkraft. /
Faz scan do QR code da Atividade 3 junto do teu professor.

4. Station - Zimbral /
4% Paragem - Parque de Merendas do Zimbral
11.30-12.10/15

Estradaipiyp, i

Fonte/da Telha

g

ol 1
Maxar, Mictosoft | Esr

Mapa de localizagao da 4" paragem

Mata dos Medos wurde 1971 zum Botanischen Reservat erklart. Der
Wald erstreckt sich tiber ca. 5 km zwischen Descida das Vacas und
Fonte da Telha und umfasst eine Flache von 340 ha, auf der schéne
Exemplare der Zirbelkiefer und der Strandkiefer zu sehen sind. Die
Strauchschicht besteht aus Stranddorn, Mastixbaum, Erdbeerbaum
und Carrasco. Der Park beherbergt 3 lusitanische Endemiten (Arten,
die in der Natur nur auf dem portugiesischen Festland vorkommen)
und 12 endemische Arten der Iberischen Halbinsel. / A Mata dos
Medos foi classificada como Reserva Botédnica em 1971, a mata
estende-se por cerca de 5 km entre a Descida das Vacas e a Fonte
da Telha ocupando uma superficie de 340 ha, nela se podendo
observar belos exemplares de pinheiro-manso e de sabina-da-praia,
que ali adquire porte arbéreo. No estrato arbustivo evidenciam-se a
sabina da praia, a aroeira, o medronheiro e o carrasco. Alberga 3
endemismos lusitanicos (espécies que apenas existem
naturalmente em Portugal continental) e 12 espécies endémicas
da Peninsula Ibérica.

Die Vegetation der Mata dos Medos, die zum Schutzgebiet Costa da
Caparica Fossil Cliff gehort, ist sehr vielfaltig. Diese
Vegetationsdecke ist umso wichtiger, als das Schutzgebiet in einem
Gebiet liegt, das unter starkem Siedlungsdruck steht./ A vegetacio
da Mata dos Medos inserida na Paisagem Protegida da Arriba Féssil
da Costa da Caparica, é muito diversificada. Este coberto vegetal
assume uma importancia acrescida, pela insergdo desta drea
protegida numa zona de forte pressdo urbanistica.

Die Pflanzenarten mit dem héchsten Erhaltungswert sind
lusitanische Endemiten, deren Verbreitung im Untersuchungsgebiet
auf die Diinensysteme beschrénkt ist, ndmlich die Gewdrznelke
(Armeria rouyana ), die Wolfsmilch ( Euphorbia transtagana ), der
Wacholder ( Juniperus navicularis ), der Buschthymian ( Thymus
capitellatus ), der Strandthymian ( Thymus carnosus ) und das
Strandkraut ( Herniaria maritima ). Flechten, vor allem der Gattung
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Cladonia, sind im gesamten Gebiet zu finden./ As espécies da
flora com maior valor de conservagcdo sdo endemismos lusitanicos
cuja distribuigdo na drea de estudo se confina aos sistemas
dunares, nomeadamente, o cravo-das-areias (Armeria rouyana ), a
Euphorbia transtagana , o zimbro-galego (Juniperus navicularis), o

tomilho-do-mato (Thymus capitellatus), o tomilho-das-praias (
Thymus carnosus ) e a erva-de-parede (Herniaria maritima ). Em
toda esta drea regista-se a presenca de liquenes, sobretudo do

género Cladonia.

Das Waldgebiet Mata dos Medos auf dem Gipfel der Steilkiiste
wurde wahrscheinlich von Konig Jodo V. angelegt, um das
Vordringen des Sandes, der Diinen oder "Medos", in das
landwirtschaftlich genutzte Hinterland zu verhindern. Die
Baumschicht wird von der Zirbelkiefer (Pinus pinea) dominiert, aber
es gibt auch vereinzelte Exemplare der Seekiefer (Pinus pinaster)
und der Waldkiefer (Pinus halepensis), die auch als egoistische
Kiefer bezeichnet wird, da ihre Zapfen immer an den Zweigen
hangen./ A drea florestal da Mata dos Medos, situada no topo da
arriba, terd sido mandada instalar pelo rei D. Jodo V com o objetivo
de evitar o avango das areias, das dunas ou "medos” (Ié-se
médos), para os terrenos agricolas interiores. Com dominéancia de
pinheiro-manso (Pinus pinea) no estrato arbdreo, tem ainda
exemplares isolados de pinheiro-bravo (Pinus pinaster) e de
pinheiro-de-alepo (Pinus halepensis), também conhecido por
pinheiro-egoista, dado ficar com as pinhas sempre agarradas aos
ramos.

AUFGABEN 4 / ATIVIDADE 4

Scannen Sie den QR-Code fiir Aktivitat 4 mit lhrer Lehrkraft. /
Faz scan do QR code da Atividade 3 junto do teu professor.
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REFERENCIAS:

o _htip://hdlhandle.net/10451/50574

o _http://hdl.handle.net/10400.5/17762

o _http://hdlLhandle.net/10451/45412

o _https://www.icnf.pt/conservacao/reservasnaturais/rnestuariodotejo

o _htips://wwuw.icnf.pt/conservacao/paisagensprotegidas/pparribafossildacostadacaparica

o _https://youtu.be/qHSI7FJoVus

o _https://natural.pt/protected-areas/paisagem-protegida-arriba-fossil-costa-caparica/points-of-interest/mata-nacional-dos-medos?
locale=pt
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AUFGABEN 1/ ATIVIDADE 1

Benenne die Reliefform an unserem Standort. / Como se chama a
forma de relevo onde te localizas?

Erklare die Entstehung dieser Kustenebene. / Explica por que razéo
o mar deixou de tocar nesta drea da costa.

Mache ein Foto, welches die folgenden Reliefformen zeigt: Tejo-
Miindung, Flachkiiste/Strand, Kiistendiinen, Kiistenebene, totes
Kliff (Ruhekliff) und Sintra-Bergkette. Beschrifte das Foto
anschlieBend mit den Begriffen. / Tira uma fotografia e assinala
onde estdo presentes as seguintes formas de relevo: foz do
Tejo/Estudrio zona terminal, praia, dunas, planicie litoral, arriba
féssil e a serra de Sintra.

AUFGABEN 2 7/ ATIVIDADE 2

Erkldre, warum diese Diinenlandschaft gefihrdet ist / Explica,
quais foram as causas da destruicdo deste sistema dunar.

Welche Bereiche dieser Diinenlandschaft stehen unter Schutz? /
Qual é o setor do sistema dunar que estd a ser recuperado?

Mache ein kurzes Video, in dem du erklérst, wie man versucht
dieses Diinensystem wiederherzustellen (und zu schiitzen). / Faz
um pequeno video que ilustra o que esta a ser feito para recuperar
este sistema dunar.

AUFGABEN 3/ ATIVIDADE 3

Bestimme mithilfe der App PlantNet die unten abgebildeten
Pflanzen. / Identifica cinco espécies da vegetagdo das dunas
escrevendo a letra e o nome cientifico correspondente usando a
app PlantNet.
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Mache ein Foto der Kiistendiine. Zeichne anschlieBend die
folgenden Bereiche ein: Primardiine, Zwischendiinenraum,
Sekundardiine. / Tira uma foto e assinala as seguintes partes
do sistema dunar: duna primaria, espago interdunar e duna
secundaria.

Eco Atividade

1.Faz um beachclean up durante 30 minutos.
2.Tira uma foto que apresenta os principais tipo de lixo
que recolheste (papel, plastico, vidro, metal, outros).

AUFGABEN 4 / ATIVIDADE 4

Erklare, warum dieser Bereich geschutzt ist. / Explica a razdo
desta paisagem ser protegida.

Erklare, warum dieser als Ort "Mata do Medos" bezeichnet
wird. / Por que razdo este local se chama Mata do Medos?

Mache ein Foto von 5 unterschiedlichen Pflanzen und
benenne sie mithilfe der App PlantNet / Faz fotos de 5
espécies da vegetagdo desta Mata Mediterrinea e assinala
o nome cientifico correspondente com a ajuda da App
PlantNet.
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”

CRISTINA FAISCA

ESCOLA BASICA PROFESSOR SEBASTIAO TEIXEIRA

APOGEO

O LUGAR COMO PROMOTOR

DA SUSTENTABILIDADE,
INTERCULTURALIDADE E CIDADANIA:
VISITA DE ESTUDO A CAMPO MAIOR,
GEOPARK, SERRA DA ESTRELA

E COIMBRA

Desenvolvida na Escola Professor Sebastido Teixeira, do
Agrupamento de Escolas Padre Jodo Coelho Cabanita, no &mbito do
projeto @IlI4Climate, a iniciativa “Conhecer o territorio para
perspectivar o futuro” envolveu 78 alunos do 3.° ciclo (7°, 8.° ¢ 9.°
anos). Visando a promocéo de competéncias das disciplinas de
geografia, de inglés, interculturais e de cidadania critica, articuladas
com os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel, foi projetada e
realizada uma visita de estudo por varios territérios de Portugal, com
o objetivo de trabalhar, em simultaneo, conhecimentos, valores,
atitudes e competéncias, de acordo com as aprendizagens
essenciais da disciplina de Geografia e o Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatoria. Os lugares visitados e explorados pelos
alunos situam-se nos distritos de Portalegre, da Guarda, de Castelo
Branco e de Coimbra, ainda que a viagem tenha compreendido o
territorio compreendido entre o distrito de Faro e o distrito da
Guarda. A visita revestiu-se de um enorme sucesso, segundo o
retorno obtido da parte dos alunos, nos textos produzidos apds a
realizagdo da iniciativa, para o qual contribuiu, igualmente, a
confianca depositada pelos encarregados de educagéo e pelo
Agrupamento de Escolas no trabalho realizado.
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Visita de Estudo

A atividade integrou-se no projeto @Il4Climate que visa promover o
desenvolvimento sustentavel. Dos 17 ODS resultantes das
prioridades e aspiragdes do desenvolvimento sustentavel global
(Agenda 2030, 2015), estiveram envolvidos no trabalho
desenvolvido os ODS 4, 6, 8,9, 10, 12, 13 e 15, uma vez que
todos os temas foram trabalhados em contexto de sala de aula com
os alunos, que representam o futuro da humanidade. Destacamos,
no entanto, no Ambito da nossa iniciativa, no ODS 4 - Educagao de
Qualidade; o ODS 10 - Reduzir as Desigualdades; o ODS 13 -
Agéo Climatica; e o ODS 15 - Proteger a Vida Terrestre, por terem
sido trabalhados diretamente no decurso da visita de estudo.
Nesse ambito, e visando contribuir para a agenda 2030, surgiu a
iniciativa interdisciplinar “Conhecer o territério para perspectivar o
futuro”, que consistiu na realizagdo de uma visita de estudo por
varios lugares do territério nacional. Pretendia-se que os alunos
trabalhassem o conceito de Geopark e refletissem sobre a
importancia da criagdo do Geopark Algarvensis, valorizando,
igualmente, o habitante do espago rural como prestador de
servigos a populagédo urbana enquanto zelador do mesmo.

Quanto ao itinerario da viagem, incluiu lugares muito diversos,
nomeadamente:

 Centro de Ciéncia do Café Delta e a Adega Mayor;

« Data Center da Covilha (exterior);

« Escola Frei Heitor Pinto

« Laboratério de Aeronautica da Universidade da Beira Interior;

« Laboratorio Chimico, o Museu da Ciéncia e o Gabinete de
Curiosidades da Universidade de Coimbra.

Figura 1 - Alunos a divertirem-se, Campo Maior.
Fonte: Cristina Faisca.

Figura 2 - O grupo a preparar-se para visitar a UBI
Fonte: Cristina Faisca.
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Figura 3 - Professor Miguel Silvestre a falar sobre o protétipo
de um aviao, Universidade da Beira Interior, Covilhd.
Fonte: Cristina Faisca.

Figura 4 - Recec¢do dos alunos no Laboratério Chimico, o
Museu da Ciéncia, Universidade de Coimbra, Coimbra.
Fonte: Cristina Faisca.

Foram, ainda, integrados passeios guiados pela Covilh3, nos quais
Carlos Sousa, professor de Historia na Escola Frei Heitor Pinto,
fez um resumo da histéria da cidade e uma visita da cidade de
Coimbra, tendo como guia a professora Goreti Franzky,
organizadora da visita.

Optou-se por nédo se aplicar uma ficha de trabalho ou guido com
atividades para os alunos realizarem durante a visita de estudo, mas
sim valorizar o “olhar” e o “sentir” o lugar/espago, uma vez que ao
longo do ano letivo os docentes iriam contextualizar/abordar
conteudos varios com referéncia as experiéncias aqui adquiridas.
Importa referir que, no laboratério de Aerondutica, da Universidade
da Beira Interior, o grupo teve o prazer de contar com os
conhecimentos do Professor Miguel Silvestre, diretor do Curso de
Engenharia Aeronautica na UBI e do seu doutorando Hugo Rocha,
transmitidos de forma muito clara e assertiva.

Cristina Faisca



Nesta iniciativa, cujo orgamento foi de 23.400,00€, participaram na visita de estudo 82 pessoas, 78 alunos e 6 professores,
que pernoitaram nas Pousadas da Juventude da Serra da Estrela e da Lousa, conforme o cronograma que se segue:

Data Horas Atividades

07:00 Partida da Escola Professor Sebastido Teixeira - Salir

11:50 Chegada a Campo Maior

12:00 Centro de Ciéncia do Café Delta (visita as instalagées)

12 de outubro 12:30 Almogo (piquenique)

15:00 Adega Mayor (visita as instalagdes)

16:30 Partida para a Serra da Estrela

20:00 Chegada a Pousada da Juventude da Serra da Estrela (jantar e alojamento)

08:30 Pousada da Juventude da Serra da Estrela (pequeno-almogo)

Serra da Estrela - observagdo da paisagem e paragem na nascente do rio Mondego -Mondeguinho

09:00 R Ly, .
(parceria com a Escola Frei Heitor Pinto e o professor Carlos Sousa)

12:30 Almoco na Escola Frei Heitor Pinto

Laboratorio de Aeronautica da Universidade da Beira Interior (visita guiada pelo Professor Miguel

13 de outubro 14:00 Silvestre)

Covilha (visita pela cidade, guiada pelo professor Carlos Sousa que fez um resumo da histéria da

16:00 cidade)

17:00 Partida para a Lousa

20:00 Chegada a Pousada da Juventude da Lousi (jantar e alojamento)

08:30 Pousada da Juventude da Lousa (pequeno-almogo)

09:00 Partida para Coimbra

14 de outubro 09:45 Chegada a Coimbra

Visita ao Laboratorio Chimico, ao Museu da Ciéncia e ao Gabinete de Curiosidades da Universidade

10: . o : !
0:00 de Coimbra (visita guiada pela professora Goreti Franzky)

12:30 Cantina universitaria de Coimbra (almogo)
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Data Horas Atividades

14:00 Visita guiada pela cidade de Coimbra

17:00 Inicio da viagem de regresso a Loulé

14 de outubro
20:00 Jantar convivio no Centro comercial do Montijo
00:00 Salir

Cronograma da Visita de Estudo
O lugar como promotor da sustentabilidade, interculturalidade e cidadania

Foram, ainda, integrados passeios guiados pela Covilha, nos quais
Carlos Sousa, professor de Histéria na Escola Frei Heitor Pinto, fez
um resumo da histéria da cidade e uma visita da cidade de
Coimbra, tendo como guia a professora Goreti Franzky,
organizadora da visita.

Optou-se por ndo se aplicar uma ficha de trabalho ou guido com
atividades para os alunos realizarem durante a visita de estudo, mas
sim valorizar o “olhar” e o “sentir” o lugar/espago, uma vez que ao
longo do ano letivo os docentes iriam contextualizar/abordar
contetidos varios com referéncia as experiéncias aqui adquiridas.
Importa referir que, no laboratdrio de Aerondutica, da Universidade
da Beira Interior, o grupo teve o prazer de contar com os
conhecimentos do Professor Miguel Silvestre, diretor do Curso de
Engenharia Aeronautica na UBI e do seu doutorando Hugo Rocha,
transmitidos de forma muito clara e assertiva.

Resultados
Foram atingidas as competéncias:

« Assumir uma perspetiva integradora de atitudes, capacidades e
conhecimentos que os alunos devem desenvolver através da
educagéo geografica;

« Responder as questdes que o Homem levanta sobre o Meio
Fisico e Humano, utilizando diferentes escalas de andlise;

« Desenvolver o conhecimento dos lugares, das regides e do
Mundo, bem como a compreensdo dos mapas e um conjunto
de destrezas de investigacéo e resolugéo de problemas fora da
sala de aula;

- Estabelecer o contacto com diferentes sociedades e culturas
num contexto espacial, ajudando-os a perceber de que forma
0s espagos se relacionam entre si;

« Promover a educagéo dos individuos, como também dar um
contributo fundamental para a Educagéo para a Cidadania,
nomeadamente no 4mbito da Educagédo Ambiental e da
Educagéo para o Desenvolvimento;

« Promover a construgédo de uma identidade propria de cidadao
global na relagédo com os outros, alicergada em atitudes e
valores, tais como o respeito pelo outro, bem como pelas
outras culturas no mundo, a responsabilidade e a cooperagdo
entre individuos e povos, com repercussdes individuais e
coletivas;
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Mobilizar saberes das varias areas do conhecimento na
consecugao de trabalhos individuais e em grupo,
integrando transversalmente contetdos de diferentes
areas disciplinares;

Promover a descrigdo de modo simples do meio
circundante e, ainda, referir assuntos relacionados com
necessidades imediatas;

Promover, através do Clube Ciéncia Viva na Escola
“100Pegada”, o ensino experimental das ciéncias dentro e
fora da sala de aula, potenciando a cooperagado entre
aprendizagens formais e nao formais de educagao.

Cristina Faisca




Apresentamos o testemunho de uma aluna do 8.° ano que participou na visita, elaborado aquando da realizagdo de uma atividade de

expressao escrita, relativa & produgéo da pagina de um Diario, na qual refere como uma das experiéncias mais marcantes do ultimo ano a

Visita de Estudo realizada a Campo Maior, Covilh, Lousa e Coimbra:

Segunda, 28 de outubro de 2022

Ol4, B.!

Eu sinto falta da Visita de Estudo, que foi nos dias 12, 13 e 14 de outubro. Aquilo marcou
muito o meu ano. Foi um dia tdo especial! Fui com as minhas melhores amigas e com os
meus professores favoritos.

No dia do café, descobri tantas coisas e tive uma experiéncia inimaginédvel, adorei
experimentar o café de 4 e fazer [um] piquenique com os meus colegas. Foi bom ficar longe
de casa por pelo menos 3 dias...

O dia do vinho foi o mais legal, eu comprei vinho para o meu pai, acabamos com o vidro
todo em tdo pouco tempo, mas eu amei o tempo que eu estive junto com ele.

Fiquei muito mais préxima de vérias pessoas que agora para mim... ndo me vejo sem elas.
Os insetos foram os mais chocantes. Era cada borboleta gigante!!!

No dltimo dia, fomos ver os répteis e fésseis, muito estranho... todas aquelas cobras nos
vidros... Também tinha varios cristais de todo o tipo. A Olivia lembra-me a ametista, tdo bela
e maravilhosa. ..

Fico muito feliz por ter conseguido ir, foi algo Unico para mim e especial.

E sé isso B, depois conto-te mais coisas.

Tchau!

Créditos:
Ana Monteiro
Cristina Faisca
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VERA PATRICIA SANTOS

ESCOLA B+S COM PE/C BISPO D. MANUEL FERREIRA CABRAL - SANTANA, RAM.

APOGEO

VAMOS JOGAR AO NATURE CACHE?

Esta saida de campo foi desenvolvida no ambito da disciplina de
Geografia A e da area de Cidadania e Desenvolvimento, e decorre em
plena Floresta Laurissilva (Patriménio Mundial da Humanidade), mais
precisamente ao longo da Vereda dos Balcées (PR11), concelho de
Santana (Regido Auténoma da Madeira), no dia em que se comemora
o Dia Mundial da Floresta e da Arvore — 21 de marco. Acrescente-se
que esta atividade ja foi desenvolvida por diversas vezes, com
diferentes anos de escolaridade e em diferentes anos letivos, por ser
uma das que os alunos mais apreciam e que solicitam a sua
realizacgao.

Ao longo de uma das mais conhecidas levadas da Madeira, os alunos
de Geografia A, organizados em equipas (maximo de 4 elementos), sdo
convidados a jogar o “Nature Cache”, uma atividade que junta a
orientacdo, o “geocaching” e as técnicas de observacgao direta e
indireta. Pelo percurso vao encontrando diversas caches, orientando-
-se por fotografias, e respondem a questdes (que variam consoante o
ano de escolaridade) sobre este habitat incrivel, tal como outras, que
recuperam aprendizagens efetuadas em sala de aula, nomeadamente,
sobre formas de relevo e recursos hidrograficos. O intuito & privilegiar
uma metodologia ativa, em que o aluno tem o papel central na
descoberta e na construgéo da sua propria aprendizagem e, eu, como
professora, apenas como promotora e orientadora dessas mesmas
aprendizagens. O cenario de jogo criado, implica aos discentes a
resolugéo de problemas com expressédo espacial,  escala local, com o
objetivo de promover uma atitude assertiva, responsavel e critica
contribuindo, simultaneamente, para a sua formagéo civica e para a
educacéo geografica. O grande prémio final é, sempre, contemplar a
belissima paisagem para o macico central da ilha da Madeira — a
identificagdo dos 3 pontos mais altos, os vales encaixados, a bacia
hidrografica da ribeira do Faial e, ainda, a flora e fauna da Laurissilva.
Uma verdadeira sala de aula de Geografia ao ar livre!!

A juntarem-se as grandes mais valias, ja enumeradas, deste tipo de
metodologias, acrescento o conjunto de objetivos mais especificos que
foram definidos aquando do planeamento desta atividade: promover o
trabalho cooperativo e dinamizar o relacionamento interpessoal (pois é
feito em equipas); consolidar conhecimentos adquiridos e motivar para
novos conteudos; motivar para a disciplina; saber comunicar e
participar ativamente como cidaddo consciente; conhecer e explorar
um Patrimonio Mundial da Humanidade; reconhecer a importancia da
observacéo direta e indireta nas aprendizagens; identificar diferentes
formas de relevo; e reconhecer a importancia da floresta na
potencializagdo dos recursos hidricos superficiais e subterraneos.
Considero, sem sombra de duvidas, que a promogéo deste tipo de
atividades didatico-pedagdgicas realizadas fora do contexto de sala de
aula apresenta um imensuravel valor educativo para todos os
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A titulo de exemplo, apresento um dos guides ja utilizados para a saida de campo/ Nature Cache, no caso, para uma turma de 10.° ano, e
as perguntas que se encontravam dentro das caches.

NATURE CACHE

PR 11 = Vereda dos Balodes

Bem vindo ao Nature Cache!
Poe os teus conhecimentos a prova!

O MNature Cache é uma jungio de atividades, como a Crientagao e o Geocaching, no meio
natural que pde os vossos conhecimentos & destreza a prova.

Descubram os encantos da floresta Laurissilva, enquanto completam desafios e respandem
a guestoes sobre este habitat incrivel,

As regras sio ficeis, orientem-se pelas fatografias para encontrar o lugar certo. Quando 13
chegarem tém de encontrar uma cache {um pequeno recipiente - amarelo) e resclver as

guestdes. Quantas mais caches acertarem mais pontos ganham! A primeira cache serd feita
em conjunto, o resto & convosco!

M&o se esquecam de que a floresta @ um patrimonio de todos nos, por isse, nao a danifiguem
e deixerm-na tal como a encontrararm,

Boa sorte e divirtam-se!

Legenda

ATENCAD! Esta legenda ¢ para fins informativos. As disthndias sho apenas estimativas para ajudar na vossa
arientacio ¢ no bom desermpenho da atividade,

‘Mmﬂnm-ﬂegﬂﬂﬁﬂhu}

Perto (Distdncea até aos 10M)

(1) Este simbols represents a U posigao em
relagho bs imagens

Longe (Distincia supenor a 10M)
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Meste ponto, Descobis o cache & completar o
desafio no intenor (300 Ponto)
Escrewe d uih resposta s

Mette ponto. Descobow a cache & completara
pergueta nainteriar (150 Pontns)

Escrree 3 tua rEIpOSTa Bgut

Meste ponto: Deicobon a cache & completar a
[Tl Fed iterior (140 Pontos]
Escreve & bua resposia aqui
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hests ponto: Descobnr a cache & comphetar &
pETGRNLE A ilenios (100 Posing)
Excreve & fua imuposta ague

Meats pante Descohnr g cache ¢ comipleta
pengunta no inteniod (yo0 Porto)
Estieve & fud respoatls sgui

Tabela de resultados

| Cache | Certe Emado

Mumiera 2
HierEo

Himam s
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Cache numero 1

Recolhe, do chio, uma folha de loureiro.
Indica uma das razdes que te levou a escolher essa folha. (Tens de ficar com a folha até o fim).

Cache namero 2

Qual a lauracea de maior porte?
Barbusano, Vinhatico ou Til

Cache nimero 3

Verdadeiro ou falso: A floresta Laurissilva existe apenas na llha da Madeira.
Verdeiro ou Falso: Cresce um fungo, chamado Madre-louro, nos Tis.

Cache nimero 4

Este percurso acompanha uma levada. Qual?
Levada da Serra do Faial / Levada dos Balcdes / Levada de Santana

Cache nimero 5

Do miradouro dos Balcées consegues avistar o Macigo Montanhoso Central. Corresponde os picos as
altitudes corretas:

Pico Ruivo - 1818 metros

Pico do Areeiro - 1852 metros

Pico das Torres - 1862 metros
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Algumas fotos/ registo video da atividade:

https://youtu.be/KSsFcfNoCOs
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ESCOLA SECUNDARIA DE EMIDIO NAVARRO

LURDES MARQUES

APOGEO

O TRABALHO DE CAMPO NA PROMOCAO
DE UMA CIDADANIA ATIVA:

SAIDA DE CAMPO AO CENTRO

DA CIDADE DE VISEU

A GEOGRAFIA no curriculo nacional desempenha um papel crucial na formagao
dos futuros cidadaos, porque implementa uma nova cultura de cidadania
geografica em sala de aula, permitindo interiorizar e desenvolver principios, areas
de competéncia e valores determinantes para o perfil do aluno a saida da
escolaridade obrigatéria (PASEQ). A visdo reformista da educagao estimula
novas praticas que potenciam a preparagdo dos alunos para as multiplas
exigéncias da sociedade atual. Torna-se absolutamente necessario desafiar os
jovens a olhar criticamente para o espago territorial, no sentido de se
identificarem com o seu lugar de pertenga e refletirem sobre a realidade onde
estéo inseridos. Neste sentido, procuro sempre utilizar metodologias mais ativas
para desenvolver destrezas geograficas fundamentais no processo de ensino-
-aprendizagem. De facto, o concurso “Saida de Campo”, promovido pela APG,
foi a motivagéo para o arranque da atividade no 10.° ano de escolaridade, no
inicio do ano letivo. Tendo sido apresentado, as turmas envolvidas, o guido que
continha todas as orientagdes teoricas e praticas para o desenvolvimento e
concretizagdo da atividade “Saida de Campo ao centro da cidade de
Viseu”.

A saida de campo, integrada no Mddulo Inicial, pretendia aplicar conceitos de
localizacéo relativa, localizagao absoluta e escalas, assim como mobilizar fontes
geograficas (Google Earth) para melhor localizar, interpretar e identificar o seu
espago de pertenga o que, obviamente, permitia articular os conceitos tedricos
adquiridos com a sua utilizagao pratica, num espago territorial concreto.
Seguidamente, foram elencadas, apresentadas e devidamente esclarecidas as
aprendizagens essenciais subjacentes: reconhecer a importancia da
localizagdo na explicagdo geografica, analisando informagao representada em
mapas com diferentes escalas; mobilizar Tecnologias de Informagao Geografica
para localizar, descrever e compreender padrées comportamentais na
organizagio territorial; aplicar o conhecimento geografico, o pensamento
espacial e as metodologias de estudo do territorio, de forma criativa, em trabalho
de equipa, para que se identifiquem com o espaco local e desenvolvam uma
relagdo harmoniosa com o meio natural e social, promovendo o bem-estar
individual e coletivo; representar grafica, cartografica e estatisticamente a
informag&o geografica, proveniente do trabalho de campo (observagéo direta) e
de diferentes fontes documentais (observacéo indireta), assim como promover a
sua mobilizagdo na concretizagédo das atividades propostas; utilizar as diversas
potencialidades do Google Earth para visualizagdo de espagos/lugares e
organismos/instituicdes urbanos nas diferentes unidades territoriais; utilizar a
ferramenta “grelha” para fazer a leitura das coordenadas geograficas de
diferentes lugares; explorar outras ferramentais do Google Earth, de modo a
assinalar locais, tragar trajetorias, calcular distancias reais e elaborar perfis
topograficos.
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As atividades foram divididas em duas etapas distintas: na primeira fase foram discriminadas todas as tarefas que integravam o
trabalho de campo propriamente dito e na segunda o trabalho a realizar em sala de aula e em casa.

1. FASE (trabalho de campo):

Organizar a turma em grupos de quatro alunos; definir a duragéo
maxima da saida de campo (75 minutos); identificar o lugar de
saida (Jardim Santo Antdnio; iniciar o percurso de cada um dos
cinco grupos, nas seguintes ruas: 1 - Rua Direita, 2 - Rua dos
Loureiros, 3 - Avenida Capitdo Silva Pereira, 4 - Circunvalagéo do
Fontelo e 5 - Avenida dos Capitdes. Seguidamente, cada grupo
teve a incumbéncia de selecionar o percurso a efetuar,
obedecendo as seguintes orientagdes:

+ Passar e assinalar espagos/organismos (3 a 4) com fungées
urbanas diferenciadas (culturais, politico-administrativas,
desportivas/lazer, turisticas e comerciais), assim como, listar
as ruas atravessadas;

« Tirar foto do grupo junto do edificio/instituicdo selecionado;

« Contabilizar a distancia-tempo nos varios percursos
efetuados entre os espagos/organismos urbanos
intercetados;

e Cada grupo tinha de se cruzar com a professora em frente a
Camara Municipal;

 Finalizar o percurso no Jardim S. Antoénio, para depois se
dirigirem a sala de aula.

2.7 FASE (sala de aula e em casa):

Abrir o Google Earth (versao online ou aplicagéo); explorar alguns
menus e ferramentas do Google Earth: zoom, altitude de
visualizagéo, coordenadas; camadas...; assinalar o percurso no
Google Earth, identificando com pin(s) os espagos, organismos
intercetados; acionar a ferramenta régua e tragar o percurso
efetuado; atribuir o titulo ao mapa que cada grupo trabalhou;
elaborar o perfil topografico do percurso, acionando o perfil de
elevagao; calcular a distancia real percorrida no percurso efetuado,
acionando a escala; comparar a distancia-tempo com a distancia
quilométrica nos diversos trogos assinalados e tirar conclusées;
acionar a grelha para fazer a leitura das coordenadas geograficas do
lugar mais setentrional, meridional, ocidental e oriental do percurso
efetuado; identificar e enumerar os diferentes rumos da rosa dos
ventos no percurso efetuado; para enriquecer o trabalho, as fotos
tiradas pelo grupo poderiam ser integradas no mapa ou
apresentadas de forma a proporcionar a localizagdo correta do local
em causa . Relativamente ao trabalho pratico, os alunos foram
informados de que este deveria ser apresentado num PowerPoint
com o maximo de oito e o minimo de cinco diapositivos.

O guiéo terminava com os critérios de avaliagéo e respetiva pontuagédo, nomeadamente, dominar conceitos geograficos fundamentais e
sistematizar as aprendizagens essenciais solicitadas, superando sempre as suas dificuldades (30 pontos); explorar, recolher, selecionar e
interpretar informag&o geografica (30 pontos); mobilizar com empenho, rigor e autonomia fontes de informagédo geografica (30 pontos);
mobilizar corretamente o vocabulario e as técnicas geogréaficas para a concretizagéo do trabalho com rigor cientifico e geografico (30
pontos); localizar objetivamente no espago os fenomenos geograficos estudados através da sua representagéo grafica e cartografica (30
pontos); apresentagéo clara e concisa em sala de aula (30 pontos) e cumprimento de regras e prazos (20 pontos).

A Saida de Campo revelou-se uma atividade pedagdgico-didatica de grande valor educativo, dado que se desenvolveram as

competéncias geograficas descritas anteriormente e a envolvéncia dos alunos foi espetacular na rua e em sala de aula, tal como

comprovam as imagens seguintes.

Colégio da Via-Sacra Viseu  Hospital S.Teoténio - Viseu

40°39'23.21"N  7°54'19.05"0

40°38'58.73"N  7°54'32.40"0

Aquilino Ribeiro - Viseu
40°39'20.08"N  7°54'58.57"0

| 7 s
Parque da cidade Céamara Municipal de Viseu

40°39'28.16"N 7°54'50.01"0
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GUIAO - SAIDA DE CAMPO AO CENTRO DA CIDADE DE VISEU - 10° ANO

UNIDADE - MODULO INICIAL
» Aplicagéo de conceitos de localizagéo relativa, localizagao absoluta e de escalas;
+ Mobilizagdo de fontes geograficas (Google Earth) para melhor localizar, interpretar e identificar o seu espago de pertenca.

APRENDIZAGENS ESSENCIAIS:

» Reconhecer a importancia da localizagéo na explicagéo geografica, analisando informagéo representada em mapas com diferentes
escalas;

» Mobilizar Tecnologias de Informagao Geografica para localizar, descrever e compreender padrdes comportamentais na organizagéo
territorial;

» Aplicar o conhecimento geografico, o pensamento espacial e as metodologias de estudo do territério, de forma criativa, em
trabalho de equipa para que se identifiquem com o espago local e desenvolvam uma relagdo harmoniosa com o meio natural e
social, promovendo o bem-estar individual e coletivo;

+ Representar grafica, cartogréfica e estatisticamente a informagédo geogréfica, proveniente do trabalho de campo (observagéo
direta) e de diferentes fontes documentais (observacio indireta), assim como, a sua mobilizagdo na concretizacéo das atividades
propostas;

« Utilizar as diversas potencialidades do Google Earth para visualizagdo de espagos/lugares e organismos/instituigdes urbanos nas
diferentes unidades territoriais;

« Utilizar a ferramenta grelha para fazer a leitura das coordenadas geograficas de diferentes lugares;

« Explorar outras ferramentais do Google Earth de modo a assinalar locais, tragar trajetérias, calcular distancias reais e elaborar perfis

topograficos.
ATIVIDADES
1° FASE (trabalho de campo) 2° FASE (sala de aula e em casa)
 Organizar a turma em grupos de 4 alunos; + Abrir 0 Google Earth (versao on line ou aplicagao);
» A saida de campo tem a duragdo maxima de 75 minutos;  Explorar alguns menus e ferramentas do Google Earth: zoom,
» Saida da ESEN a partir da sala de aula em diregéo ao jardim altitude de visualizagédo, coordenadas; camadas...
S. Anténio; « Assinalar o percurso no Google Earth:
» No jardim cada grupo inicia o seu percurso, respetivamente, o Identificar com pin(s) os espagos, organismos intercetados;
nas seguintes ruas: 1 - Rua Direita, 2 - Rua dos Loureiros, o Acionar a ferramenta régua e tragar o percurso efetuado;
3 - Avenida Capitdo Silva Pereira, 4 - Circunvalagéo do o Atribuir um titulo ao mapa trabalhado pelo grupo;
Fontelo e 5 - Avenida dos Capitaes; o Elaborar o perfil topografico do percurso acionando o perfil
» Seguidamente cada grupo tera a incumbéncia de selecionar de elevagao;
o percurso a efetuar obedecendo as seguintes orientagdes: o Calcular a distancia real percorrida no percurso efetuado,
o Tém, obrigatoriamente, de passar e assinalar acionando a escala;
espagos/organismos (38 a 4) com fungdes urbanas o Comparar a distancia tempo com a distancia quilométrica
diferenciadas (culturais, politico-administrativas, nos diversos trogos assinalados e tirar conclusdes;
desportivas/ lazer, turisticas e comerciais), assim como, o Acionar a grelha para fazer a leitura das coordenadas
listar as ruas atravessadas; geograficas do lugar mais setentrional, meridional, ocidental
o Tiram foto do grupo junto do edificio/instituigdo e oriental do percurso efetuado:
selecionado; o |dentificar e enumerar os diferentes rumos da rosa dos
o Contabilizam a distancia tempo nos varios percursos ventos no percurso efetuado;
efetuados entre os espagos/organismos urbanos o As fotos tiradas pelo grupo podem ser integradas no mapa
intercetados; ou apresentadas de forma a proporcionar a localizagéo
o Os grupos tém de se cruzar com a professora frente a correta do local em causa;
Camara Municipal; o O trabalho pratico deve ser apresentado num PowerPoint
o Finalizam o percurso no Jardim para depois se dirigirem com o maximo de 8 e o minimo de 5 diapositivos.

a sala de aula.
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CRITERIOS DE AVALIACAO Pontuacéo
1 - Dominar conceitos geograficos fundamentais e sistematizar as aprendizagens essenciais solicitadas, 30
superando sempre as suas dificuldades;

2 - Explorar, recolher, selecionar e interpretar informagao geografica; 30
3 - Mobilizar com empenho, rigor e autonomia fontes de informagéo geogréfica; 30
4 - Mobilizar corretamente o vocabulario e as técnicas geograficas para a concretizagédo do trabalho (rigor 30
cientifico e geografico);

5 - Localizar objetivamente no espago os fenémenos geograficos estudados (representagéo gréfica e 30
cartogréfica);

6 - Apresentar o trabalho de forma clara e concisa em sala de aula; 30
7 - Cumprir regras e prazos. 20
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CAMPUS OURINHOS SAO PAULO

TRABALHO DE CAMPO NO ENSINO
DE GEOGRAFIA: AVANCOS A PARTIR
DO PROJETO NOS PROPOMOS!
DESENVOLVIDO NO BRASIL

A reflexdo sobre o uso do trabalho de campo teve destaque na
producgio brasileira sobre ensino de Geografia, desde a primeira
metade do século XX, especialmente nas reflexdes de Delgado de
Carvalho (1941) e Jodo Dias da Silveira (1936). As entéo
denominadas excursdes geograficas atendiam as premissas do
movimento da Escola Nova, cujas bases incluiam a importancia do
convivio dos alunos com a natureza para desenvolver capacidade de
observacgéo e solidez quando do contato com a realidade objetiva.
Atualmente, o Projeto Nos Propomos! inclui o trabalho de campo
enquanto etapa determinante para o seu desenvolvimento. Se, no
marco temporal dos anos de 1930, as orientagdes didaticas
recorriam na divisdo do trabalho de campo em trés etapas, a saber: a
preparagéo, a realizagéo e a volta (Silveira, 1936; Carvalho, 1941), na
atualidade, Azambuja (2012) reforga a importancia necessaria do
planejamento do trabalho de campo, enquanto fase fundamental para
o ato de dar significado as praticas de ensino de Geografia.

A partir disto, os resultados das atividades de ensino, pesquisa e
extenséo desenvolvidas junto ao Projeto Nés Propomos! representam
um grande avango no pensar e no fazer o trabalho de campo,
ressignificando os sentidos dessa atividade, especialmente pela
contribuigao oferecida por Sérgio Claudino.
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1. 0 TRABALHO DE CAMPO EM ACAO NO PROJETO NOS PROPOMOS!

No Brasil, no ambito da Faculdade de Ciéncias, Tecnologia e
Educacéo (FCTE) da Universidade Estadual Paulista (UNESP),
no curso de Geografia, foi iniciado em 2021, o Projeto Nos
Propomos! Ourinhos: cidade sustentavel, que se estendeu até
0 ano de 2023.

O Projeto foi desenvolvido na Escola Técnica Estadual (ETEC)
Jacinto Ferreira de Sa. Nos trés anos de execugéo envolveu
alunos dos primeiros, segundos e terceiros anos do Ensino
Médio, professores que atuam na area das Ciéncias Humanas,
além de docentes e alunos da FCTE/UNESP. Durante as
etapas do projeto, foram desenvolvidas atividades de
planejamento, desenvolvimento e avaliagéo de trabalho de
campo. Para essas atividades, foram selecionados alunos do
segundo ano do Curso de Meio Ambiente da ETEC,
totalizando 31 participantes.

Inspirados na reflexdo de Azambuja (2012) sobre o processo
de planejamento e de realizagdo das atividades didaticas, foi
confeccionado, durante a fase de planejamento e de
sensibilizacdo dos alunos, um material didatico intitulado Diario
do gedgrafo, levando em consideragédo elementos que
constituem “[...] as definigdes quanto & organizagédo dos temas
de estudo, dos conteudos, das atividades, dos recursos
didaticos e das formas de avaliagdo da aprendizagem.”

(p. 186).

A construcdo do material didatico visou a
evidenciar que a pratica do trabalho de campo
envolve uma extenséo do que ¢ discutido em sala
de aula. Assim, ha uma ampliagdo dos espagos
de investigacéo, oportunizando o estudo do
espago geografico a partir da propria
interpretagéo do estudante (Azambuja, 2012).
O Diario do geografo foi composto de espago
para esbogos, esquemas e croquis, area de
anotagdes, perguntas direcionadas aos conceitos
trabalhados em aula e um roteiro de entrevista
para ser aplicada com as pessoas que poderiam
circular pelos espacos visitados durante o
trabalho de campo.

Ancorados na visdo do que Azambuja (2012),
apostamos que, ao utilizar o material, o aluno
estaria em momento de elaboragéo do um
conhecimento escolar critico e autébnomo, visto
que, apoés o seu preenchimento, seria possivel
analisar os resultados e compreender qual foi o
nivel de aprendizagem e sistematizagdo dos
conceitos geograficos pelos alunos.

Material didatico: Didrio do gedgrafo
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Empenhados em resignificar o que Jodo Dias da Silveira e
Delgado de Carvalho ja propunham nos entéo
denominados momentos “pré-campo”— aqueles que
ocorrem antes do dia do campo —, as atividades foram
divididas em duas etapas: a primeira, direcionada aos
aspectos logisticos e ao planejamento das agdes, quando
se estabeleceram os combinados quanto a alimentagéo,
aos horarios e a organizagao do roteiro de campo; e a
segunda, voltada a preparagéao pedagogica.

Reuniées na universidade e na escola para o pré-campo.
Fonte: Projeto Nés Propomos!, 2022.

Nessa etapa, levamos para as aulas discussdes que
envolviam andlises acerca dos lugares de estudo, seus
aspectos fisicos, sociais e econdmicos, para que 0s
alunos pudessem refletir de forma mais abrangente o
contexto e os motivos pelos quais os locais seriam
escolhidos.

Azambuja (2012) descreve que todo o planejamento
didatico deve dar significado as praticas pedagdgicas e,
para tanto, € preciso fazer escolhas a partir de pontos
determinados, considerando o que fazer, com o que fazer,
por que e para que/quem fazer.

Ainda no processo de planejamento do trabalho de
campo, foram incluidos encontros na universidade e com
a equipe escolar, finalizagdo do material didatico e
solicitagao de recursos financeiros para o transporte dos
alunos no trabalho de campo.

Na sequéncia, para que os alunos pudessem
compreender qual a importancia de ir a campo e quais os
objetivos pretendidos na atividade, eles tiveram acesso a
palestras, aulas e atividades, até que realizaram a escolha
dos espacgos que queriam visitar na cidade de
Ourinhos/SP, para aprofundar conhecimentos sobre uma
questdo que eles mesmos haviam apontado: a situagédo
do descarte indevido de residuos solidos urbanos.

Este foi o tema norteador para a aplicagdo do
trabalho de campo com a turma de alunos do
Ensino Médio da ETEC.

Na visdo de Sérgio Claudino (2025), essa atividade
prévia dos alunos ja é um trabalho de campo. Como
caracteristicas dessa atividade, destacam-se: os
olhares autbnomos dos alunos sobre a cidade; os
registros que fazem sobre o que observam, seja por
meio de textos escritos ou fotografias; o enunciado
do problema identificado; e, por fim, o apontamento
de solugdes para os problemas.

Com isso, os proprios alunos foram os responsaveis
por determinar o roteiro coletivo de campo. A partir
disso, o Caderno do geografo, que ja havia sido
pensado na universidade, foi concluido para o seu
uso durante o trabalho de campo.

Mobilizagdo inicial com os alunos

em momento pré-campo.
Fonte: Projeto Nés Propomos!, 2022.
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2. O TRABALHO DE CAMPO COLETIVO NA ETEC

Relembrando as seculares e limitadas orientacoes
escolanovistas, dentre elas as de Silveira (1936),
que afirmava: “Cada aluno tera suas perguntas,
suas preocupagdes, o professor o guiara na
resolucao” (p. 73), desenvolvemos o trabalho de
campo na ETEC Jacinto Ferreira de Sa no ano de
2022, um ano eleitoral cujo contexto gerou
grande tensdo entre membros da universidade e
da escola. Tinhamos, portanto, um duplo
obstaculo: desenvolver uma atividade fora da
escola e fomentar a urgente discussédo sobre a
eleicédo presidencial.

Certamente, foi um campo de tensdes, planejado
e desenvolvido no contexto daquilo que Azambuja
(2012, p. 185) acrescentou a discussao: “O
trabalho de campo tera esse olhar também para o
movimento da natureza e da sociedade, para o
sistema de objetos e de agdes, naturais e sociais
que compreende a totalidade socioespacial.”.

A partir das atividades do Projeto Nos Propomos!,
pudemos pensar na pratica do trabalho de campo
enquanto trabalho pedagoégico coletivo, que
assim permite ao aluno ampliar o olhar, a
interagédo e o agir sobre os territorios. Dessa
forma, ele pode refletir sobre as informagdes para
além do visivel, como descrito por Callai (2010),
fomentando o estudo sobre o lugar.

Durante o trabalho de campo, tivemos dois
momentos especiais em que os alunos
desempenharam um papel ativo no processo de
aprendizagem. O primeiro momento comegou
logo na chegada aos espagos, quando os alunos
expuseram o gue viam, ouviam e sentiam,
contextualizando, assim, as dinamicas territoriais.
O segundo momento teve inicio com o uso do
Caderno do gedgrafo, que continha algumas
perguntas direcionadas para que os alunos
pudessem relacionar o que aprenderam nas aulas
e atividades anteriores. Durante o trabalho de
campo, os alunos preencheram os espagos
destinados para anotagdes, desenhos, esquemas
e entrevistas, a partir de interagdes com os
moradores da cidade de Ourinhos/SP.

No primeiro ponto de andlise, os alunos visitaram a
Cooperativa de Reciclagem de Ourinhos, onde receberam
informagdes sobre o processo de tratamento dos materiais
reciclaveis. Durante a atividade, ouviram relatos de
experiéncia dos trabalhadores sobre o processo que
realizam e o motivo pelo qual trabalham no local.
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Trajeto de campo 1: Cooperativa Recicla.
Fonte: Projeto N6s Propomos!, 2022.

O segundo ponto de parada do trabalho de campo foi a
Praga do Seminario, um dos pontos denunciados pelos
alunos nas aulas, devido ao fato de ocorrer descarte
indevido dos residuos solidos urbanos. Esse problema
justifica a analise do impacto dessa pratica na dinamica
daquele territorio.

R gt
Trajeto de campo 2: Praga do Semindrio.
Fonte: Projeto Nos Propomos!, 2022.
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O terceiro ponto de parada e analise foi o Royal Parque,
selecionado também devido ao descarte de residuos
solidos no lago, o que impacta a dinamica da flora e da
fauna local.

Trajeto de campo 2: Praca do Semindrio.
Fonte: Projeto Nos Propomos!, 2022.
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Na volta do trabalho de campo, foi possivel
sistematizar as informagdes obtidas nas
entrevistas. Nessa etapa, recordamos uma
ideia quase centenaria, mas ainda perceptivel
na atualidade: “A excurséo trara assim um
conhecimento novo, mas um conhecimento
que nao é tdo somente adquirido mas,
principalmente sentido.” (Silveira, 1936, p. 73).
Atualmente, nas palavras de Azambuja (2012),
trata-se de um processo e de uma
possibilidade de ensino interdisciplinar, em
que o trabalho de campo é uma das atividades
que, posteriormente envolve um espago para
debates das ideias, elaboragao de projetos e
sistematizagcdo dos conhecimentos,
promovendo novas reflexdes e
problematizagdes. Dessa forma, o que foi
experimentado em campo nio se limita a uma
atividade isolada, mas se mantém como uma
potencialidade para dinamizar as atividades
escolares e cientificas.

“Sao recursos a serem explorados didaticamente para
potencializar e dinamizar as aprendizagens por meio de
atividades de andlise e da sistematizacdo da investigacdo
realizada a campo e daquelas ja realizadas anteriormente

2

ou que ainda vao ser realizadas em sala de aula.’

(Azambuja, 2012, p. 193).

Dando continuidade as atividades didaticas
apos o trabalho de campo, seguiu-se um
momento de sistematizacdo dos saberes, com
o objetivo de novamente questionar os alunos
sobre qual foi a nova interpretagéo que tiveram
dos lugares e a relagdo dessa experiéncia com
o contetdo estudado em sala. Além disso, foi
necessario que os alunos ficassem mais tempo
com o Diario do geografo para finalizarem o
seu preenchimento.

Apds algumas semanas, foi realizada a coleta
do material didatico para andlise e avaliagéo da
aprendizagem. Nesse momento, os alunos,
divididos em grupos, apresentaram seus
argumentos oralmente em sala de aula.

Momento: Apresentacdo dos alunos.
Fonte: Projeto Nos Propomos!, 2022.

O Diario do geografo foi preenchido pelos 31 participantes,
alunos do segundo ano do Curso de Meio Ambiente da
ETEC. Como o material foi estruturado com orientagées
basicas sobre a importancia do registro de datas, nome das
pessoas entrevistadas e descrigdo do que conseguiram
observar nos espacos visitados, foi possivel identificar
anotagdes, questionamentos sobre os locais analisados com
o estabelecimento de relagbes entre o conteudo estudado
previamente, além da elaboragdo de croquis

e esquemas dos lugares visitados.
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Croquis dos alunos: Cooperativa Recicla.
Fonte: Abreu, 2023.

Sobre a Cooperativa Recicla, que foi o primeiro ponto
visitado durante o trabalho de campo, alguns alunos
elaboraram croquis. Muitos focaram em registrar montanhas
de residuos e pessoas trabalhando; entretanto, houve
aqueles que destacaram esteiras, arvores e caminhdes
carregados de residuos solidos.

Néo foi dado um ponto especifico para a elaboragao do
croqui, entdo o interessante foi observar quais aspectos da
paisagem foram notados por eles e o que chamou a atengao
de cada um, conciliando com a perspectiva de Azambuja
(2012) sobre o ato de incentivar os alunos a olharem ao seu
redor e fazerem analises.
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Croquis dos alunos: Praca Presidente Kennedy.
Fonte: Abreu, 2023.

A partir dos croquis da Praga Presidente
Kennedy, foi possivel perceber que os alunos
deram destaque ao cesto de lixo disponivel em
uma das esquinas da Praga, identificando-o
enquanto um problema naquele local. Isso porque
havia apenas um unico ponto para o descarte dos
residuos solidos em toda a area, e este néo
conseguia suprir toda a demanda, fazendo com
que os residuos transbordassem por toda a area.
Durante as entrevistas realizadas pelos alunos,
esse também foi um dos pontos de reclamacgéo
dos moradores do bairro, que mencionaram o
odor, a sujeira e a falta de mais cestos
espalhados. Dessa forma, os croquis refletem
como esse diagnostico ficou marcado para os
alunos.

Desde os anos de 1930, Silveira (1936) ja
apontava sobre os processos de preparagdo do
trabalho de campo, destacando que o objetivo do
professor ndo deveria ser chamar a atengéo dos
alunos apenas para elementos grandiosos, mas
orienta-los na compreenséo da paisagem,
considerando seus multiplos aspectos naturais,
culturais e sociais. Isso foi claramente percebido
nos croquis elaborados pelos alunos.

Na elaboragéo dos croquis do Lago do Royal Parque, os
alunos seguiram diferentes pontos de analise daquela
paisagem. Enquanto alguns denunciavam a presenca de lixo
dentro do lago, outros observavam a cor da agua. Além
disso,diferentemente da praga, nas proximidades do lago
havia diversos cestos de lixo e espagos para coleta de
reciclaveis.

Nesse momento da analise, os alunos também entrevistaram
os moradores. Enquanto, no primeiro local visitado, os
moradores tinham inumeras reclamagées, nesse segundo,
mesmo com a presenca de residuos descartados
indevidamente no lago, os alunos perceberam disparidades
na forma como os moradores interpretam o territorio e a
paisagem.

Por fim, o Diario do geografo teve o intuito de registrar a
compreensio e a percepgao dos alunos sobre a cidade de
Ourinhos/SP, tendo o trabalho de campo como elemento
fundamental nesse processo. Na perspectiva de Cavalcanti
(2013), seu uso permitiu a sistematizagdo da compreenséo
dos alunos sobre os pontos da cidade que foram
entendidos como produto e condigdo da vida social,
expressando a dindmica das relagbes e os agentes
relacionados. Esse processo configurou-se como um
importante ato de avaliagdo da aprendizagem durante as
aulas de Geografia.

Croquis dos alunos: Lago Royal.
Fonte: Abreu, 2023.
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CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos apresentar uma pratica do trabalho de
campo desenvolvida no contexto brasileiro junto
ao Projeto Nds Propomos!. Os resultados
apontam que as orientagdes didaticas para a sua
realizagdo tiveram um marco importante na
década de 1930, no contexto brasileiro, com as
premissas escolanovistas.

Embora essas premissas fossem limitadas por um
viés pouco critico sobre a fungao da escola e do
ensino de Geografia, traziam uma perspectiva de
planejamento, desenvolvimento e avaliagdo das
atividades de campo. Atualmente, essas praticas
avangaram; no entanto, ainda ha permanéncias,
cujas caracteristicas podem ser apontadas e
aprofundadas em estudos complementares.
Algumas permanéncias estdo condicionadas a
forma de planejar e dar sentido a atividade de
campo. Certamente, o Projeto N6s Propomos!
proporcionou avangos, impulsionados pelo
incentivo e atuacdo notavel do professor Sérgio
Claudino. Nos ultimos anos, ele tem fomentado a
aplicagio do trabalho de campo ndo apenas em
seu formato de atividade coletiva, mas também
enquanto atividade autbnoma, em que os proprios
alunos podem organizar e desenvolver o trabalho
de campo, muitas vezes fora do horario das aulas.
Além disso, o Projeto No6s Propomos! inclui uma
etapa fundamental: a apresentagio de
proposi¢des sobre os problemas detectados em
campo.

Assim, as atividades desenvolvidas na articulagédo
entre a universidade e escola, no ambito da rede
Projeto Nos Propomos!, podem contribuir para
avancgos na reflexdo sobre como planejar e
desenvolver o trabalho de campo.

96

Marcia Cristina de Oliveira Mello
Larissa Pereira Camargo de Abreu



REFERENCIAS:

e ABREU, Larissa Pereira Camargo de. Fotos e imagens a tiltima fase do Projeto Nés Propomos. Universidade Estadual Paulista, FCTE,
Ourinhos, 2023. Dispontvel em: https://www.ourinhos.unesp.br/#!/comunidade/projetos/nos-propomos/2023/. Acesso em 28 nov.
2024.

o AZAMBUJA, Leonardo Dirceu. Trabalho de campo e ensino de Geografia. Geosul, Florianépolis, v. 27, n. 54, p. 181-195, 2012.

o CALLAI, Helena Copetti. A Geografia ensinada: os desafios de uma educagdo geogrdfica. In: MORAES, EMB; MORAES, LB. Formagdo
de professores: contetidos e metodologias no ensino de Geografia. Goidnia: Nepec, 2010. p. 15-37.

e CLAUDINO, Sérgio. Entrevista concedida a Marcia Cristina de Oliveira Mello eLarissa Pereira Camargo de Abreu. 2025. (No prelo).

e CARVALHO, Delgado de. A excursao geogrdfica. Revista Brasileira de Geografia, Rio de Janeiro, IBGE, v. 3, n. 4, p. 864-873, out./dez.
1941.

e CAVALCANTI, Lana de Souza. Jovens escolares e a cidade: concepgoes e praticas espaciais urbanas cotidianas. Caderno Prudentino de
Geografia, n. 35, p. 74-86, 2013.

e SILVEIRA, Jodao Dias da. A excursdo no ensino da Geografia. Geografia, Sao Paulo, v. 2, n.4, p. 70 -73, 1936.

o PROJETO NOS PROPOMOS! Ourinhos, cidade sustentdvel. Fotos e imagens. Universidade Estadual Paulista, FCTE, Ourinhos, 2022.
Disponivel em: https://www.ourinhos.unesp.br/#!/comunidade/projetos/nos-propomos/2022/. Acesso em 28 nov. 2024

Marcia Cristina de Oliveira Mello

o7 Larissa Pereira Camargo de Abreu



RONALDO DE SOUZA VEIGA
JERUSA VILHENA DE MORAES

APOGEO

~

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO PAULO

TRABALHO DE CAMPO E TECNOLOGIAS:
UM DIALOGO A PARTIR DO PENSAMENTO
REFLEXIVO E ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Neste artigo apresentaremos parte da pesquisa de doutorado em andamento
que investiga a integracgéo entre o trabalho de campo (TC) e as Tecnologias
Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDIC) na promogéo da alfabetizagio
cientifica (AC) em Geografia. O trabalho de campo é uma estratégia fundamental
no ensino de Geografia, pois possibilita a articulagéo entre teoria e pratica,
permitindo aos estudantes observar fendmenos geograficos in loco, estabelecer
correlagdes espaciais e desenvolver um pensamento mais critico e reflexivo
sobre o meio ambiente e a sociedade. Paralelamente, as TDIC oferecem
recursos que ampliam e aprofundam essas experiéncias, favorecendo a
construgdo do conhecimento e o engajamento dos alunos. Para compreender
essa articulagéo, foi realizado um levantamento bibliografico nas bases de dados
ERIC e SCOPUS, abrangendo publicagées de 1980 a 2023, utilizando os
descritores Scientific Literacy, Fieldtrip e Digital Information and Communication
Technologies. A analise preliminar revelou a escassez de estudos que integrem
TC, TDIC e AC de maneira articulada, evidenciando a relevancia da pesquisa
para o ensino de Geografia. A alfabetizagéo cientifica desempenha um papel
essencial na formagéo dos estudantes, capacitando-os a compreender
conceitos cientificos, participar criticamente de debates publicos e tomar
decisdes informadas sobre questdes ambientais. A pesquisa busca contribuir
para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais reflexivas, que estimulem
0 pensamento critico e a participagdo cidada. O processo de refinamento e
categorizagéo dos estudos identificados segue em andamento, visando
selecionar as referéncias mais pertinentes ao tema e aprofundar a compreenséo
sobre as possibilidades de articulagéo entre TC e TDIC no ensino de Geografia.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; trabalho de campo; tecnologias digitais
de informagéo e comunicagao, alfabetizagao cientifica.
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INTRODUCAO

A literatura aponta que o trabalho de campo oferece aos
alunos a oportunidade de vivenciar o conhecimento
geografico de forma pratica, enquanto o uso das
tecnologias pode ampliar essa experiéncia. A alfabetizagao
cientifica, proposta por Moraes (2016), é vista como
decisiva para estimular o pensamento critico e a reflexdo.
Por meio dessas abordagens, busca-se fomentar uma
educagio que nio so instrua, mas que também prepare os
estudantes para analisar o mundo de maneira mais critica e
contextualizada. A pesquisa visa analisar como a
combinagéo desses elementos pode contribuir para uma
educacgéo geografica que valorize a reflexdo e a cidadania,
preparando os alunos para enfrentar os desafios do mundo
atual.

TDIC E TRABALHO DE CAMPO
NO ENSINO DE GEOGRAFIA:

A incorporagéo de tecnologias digitais no ensino de
geografia aprimora a experiéncia educacional ao possibilitar
aprendizado imersivo por meio de ferramentas como
Realidade Virtual (RV) e Sistemas de Informacéo
Geografica (SIG) (Vojtekova et al., 2023; Bos; Miller; Bull,
2022). Essas tecnologias séo particularmente relevantes
para a geografia da saude, auxiliando na compreenséo da
influéncia dos fatores espaciais sobre a saide humana
(Park, 2022).

A expansdo da educagio online tem impactado o ensino
baseado em campo, exigindo adaptagdo para novos
formatos. Larsen; Tabor; Smith (2021) indicam que, embora
o ensino de campo esteja mudando, ele ndo deixa de existir,
mas se reconfigura com abordagens hibridas. Kim (2022)
evidenciou que a formagao de professores para o trabalho
de campo contribui significativamente para a melhoria do
conhecimento pedagogico.

Kurniawan et al., (2020) ressaltam que possuir competéncia
tecnoldgica ndo significa automaticamente um uso
pedagadgico eficaz, reforgando a necessidade de
capacitagdo continua. No Brasil, Machado e Amaral (2021)
criticam a maneira fragmentada como a competéncia digital
¢ abordada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
além da falta de infraestrutura e da insuficiéncia na
formagéo docente.
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O trabalho de campo permanece fundamental
para o desenvolvimento de habilidades
espaciais e geograficas, com abordagens
inovadoras, como estratégias criativas (Phillips,
2015) e intercambio virtual (Su et al., 2021),
sendo cada vez mais exploradas.

As questdes éticas desempenham um papel
crucial no trabalho de campo. Takeda (2022)
destaca a necessidade de reflexividade ética,
enquanto Rasch et al., (2020) enfatizam a
importancia da confianga entre pesquisadores
e participantes. Ao integrar tecnologia,
formagéo docente e consideracdes éticas, a
educagéo geografica se fortalece, preparando
os alunos para aplicagdes criticas e
contextualizadas.

Segundo Conte; Habowski; Rios (2009) numa
perspectiva freiriana, “...ndo deveriamos tentar
dominar as tecnologias, mas compreendé-las
em sua totalidade, para projetar a construgao
do pensar e agir coletivo, contribuindo para os
sentidos da existéncia e da produgio das
relagbes humanas”. Partindo do pressuposto
de que as tecnologias tém sido usadas na
educacio de forma receptora, ingénua,
passiva, enganosa e condicionadora por meio
de inovagdes técnicas, instrumentos e
processos, isso remete a reflexdo sobre o
impacto delas na educagio.

Para Paulo Freire,

“A educacao nao se reduz a técnica, mas nao se faz
educacdo sem ela. Utilizar computadores na educacgdo,
em lugar de reduzir, pode expandir a capacidade critica e
criativa de nossos meninos e meninas. Dependendo de
quem o usa, a favor de que e de quem e para qué. O
homem concreto deve se instrumentar com o recurso da
ciéncia e da tecnologia para melhor lutar pela causa de
sua humanizacgao e de sua libertacao.”

(FREIRE, 2001, p. 98 apud CONTE; HABOWSKI; RIOS,
2009).
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E essencial refletir criticamente sobre o uso das
tecnologias na educagao, questionando: "Afinal, a
tecnologia esta a favor e/ou contra o qué e
qguem?". Esta reflexdo direciona-se a
compreensio do papel das tecnologias na
promogio do pensamento critico e criativo, e na
contribuigdo para as relagdes humanas e a
existéncia coletiva.

Atualmente, sugere-se que, as tecnologias
frequentemente mascaram certas verdades ao
apresenta-las como neutras, quando na verdade
podem ser um indicativo de limitadoras e
conformistas. Isso, até certo ponto, reflete uma
ideologizagdo que visa promover o
desenvolvimento econdmico através da
comunicagio. Por isso, é crucial uma educagio
emancipatoria inspirada por Paulo Freire, que
busca um conhecimento capaz de encurtar a
distancia entre a dura realidade dos explorados e
os diversos saberes da vida real, incluindo o
reconhecimento dos conhecimentos
proporcionados pelas préprias tecnologias.

Os resultados até o momento levam a destacar a
importancia do trabalho de campo e da
alfabetizagéo cientifica no ensino de geografia,
bem como a integragdo das tecnologias digitais
para enriquecer essa experiéncia. O trabalho de
campo é uma parte fundamental do ensino de
geografia, permitindo que os alunos tenham
experiéncias praticas e imersivas no aprendizado.
Os estudantes tém a oportunidade de aplicar os
conceitos aprendidos em sala de aula,
desenvolvendo habilidades de observagéao, coleta
de dados e andlise de forma concreta.

As tecnologias digitais, como Realidade Virtual
(RV) e os Sistemas de Informagao Geografica
(SIG), desempenham um papel importante em
complementar e enriquecer a experiéncia de
trabalho de campo. Ao utilizar RV, por exemplo,
os alunos podem explorar ambientes geograficos
virtualmente, mesmo quando as condigdes fisicas
ndo permitem o acesso direto a determinados
locais. Da mesma forma, os SIG proporcionam
ferramentas para andlise e visualizagdo de dados
geograficos coletados durante o trabalho de
campo, ampliando as possibilidades de
aprendizado.

E fundamental reconhecer que o trabalho de campo
presencial continua sendo uma parte valiosa do ensino de
geografia. As experiéncias vividas durante o trabalho de
campo, como a interagio direta com o ambiente e a
comunidade local, ndo podem ser completamente
replicadas digitalmente. E importante que os educadores
valorizem e busquem oportunidades para realizar
atividades de campo sempre que possivel, garantindo
que os alunos tenham uma educagéo geografica
completa e equilibrada.

E basilar cultivar o pensamento reflexivo nos alunos. Ao
refletir sobre suas experiéncias de campo, os alunos
podem desenvolver uma compreensido mais profunda dos
conceitos geograficos e aprender a aplica-los de forma
critica em diferentes contextos. A reflexdo também
permite aos alunos reconhecerem e avaliarem suas
préprias praticas, promovendo um processo continuo de
aprendizado e desenvolvimento pessoal.

Nessa perspectiva, tanto o trabalho de campo quanto o
uso de tecnologias digitais desempenham papéis
importantes no ensino de geografia. Os professores
devem buscar integrar essas abordagens de forma
equanime, reconhecendo as vantagens e limitagoes de
cada uma, enquanto incentivam o pensamento reflexivo e
critico dos alunos.

INTEGRACAO DO TRABALHO
DE CAMPO A ALFABETIZACAO
CIENTIFICA:

Em uma excursédo de campo integrada a um curso de
geografia e criminologia, focado no ativismo ambiental em
Sandon Point, Atchison et al., (2020) destacam a
abordagem centrada na pratica, onde os alunos aplicam,
produzem, investigam e refletem, proporcionando uma
compreensio mais profunda das interagées entre
ativismo, crime ambiental e justiga.

A experiéncia em Sandon Point, um local significativo
para os povos Yuin, envolve caminhadas guiadas,
proporcionando aos alunos uma conexéo direta com o
ambiente e a cultura indigena. Essa imerséo pratica
desafia os alunos a considerar como o ativismo ambiental
se relaciona com as reivindicagoes e interesses
indigenas, contribuindo para o desenvolvimento de
competéncias essenciais em gestio e justica ambiental.
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Coll e Coll (2018) ressaltam a importancia do planejamento pré e
pos-visita para otimizar os beneficios educacionais, com énfase
na escolha criteriosa de ambientes, de alguma forma
emocionalmente estimulantes. A implementagéo de uma
abordagem de aprendizado misto em visitas educacionais fora da
escola para aprimorar os resultados de aprendizado em ciéncias.
O estudo destaca que o suporte digital, quando integrado
adequadamente, pode melhorar a interagéo social dos alunos e
facilitar a aprendizagem ativa. As descobertas apontam para uma
abordagem equilibrada e colaborativa, onde os alunos se
envolvem ativamente em uma comunidade de aprendizado virtual,
enfatizando a importancia do papel do professor em orientar essa
interacgao.

O estudo conduzido por An (2019) explora os desafios nos
programas de graduagao em geografia na Turquia, com foco nos
estudos de campo. Recomendagées sédo propostas para
enfrentar esses desafios, incluindo a necessidade de nomear
adequadamente as atividades de campo e alinhar contetdo e
métodos com abordagens contemporéneas.

A falta de reconhecimento e apoio financeiro adequado para
estudos de campo é destacada, e sugere-se maior controle de
qualidade, coordenagéo eficiente e apoio financeiro para garantir
a igualdade na distribuigéo do trabalho. Alternativas, como o uso
de tecnologia e métodos virtuais, sdo sugeridas. O estudo
destaca a necessidade de uma reavaliagdo abrangente do papel
e da entrega dos estudos de campo nos programas de
graduagdo em geografia (Ari, 2019).

Preston (2016) aborda a discrepancia entre a retérica
contemporanea sobre o trabalho de campo em geografia na
Austrélia e as praticas de ensino efetivamente adotadas. Defende
uma abordagem renovada que prioriza o corpo, emogdes e
subjetividade para enriquecer a compreensédo geografica.

Apesar das restrigoes, a pesquisa de Preston (2016) sugere que
repensar o trabalho de campo, adotando uma abordagem
sensorial e critica, pode superar as barreiras e enriquecer a
experiéncia educacional em geografia. Destaca a importancia do
trabalho de campo como uma oportunidade unica para
desenvolver habilidades e conhecimentos, propondo abordagens
mais envolventes e criativas.

O trabalho de campo, embora fundamental, enfrenta desafios na
implementagao, especialmente ao propor abordagens mais
inovadoras. Preston (2016) destaca que a énfase tradicional em
praticas estruturadas e previsiveis limita as oportunidades para a
criatividade, autonomia e engajamento mais profundo com o
ambiente.
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Adedokun et al., (2012) na Purdue University,
EUA, centrou-se no potencial educacional
das Viagens Virtuais de Campo (VFTs). Ao
reconhecer as vantagens das viagens de
campo fisicas, especialmente para melhorar
as percepgodes dos estudantes sobre ciéncia
e carreiras cientificas, os pesquisadores
destacaram as VFTs como alternativas
vidveis, especialmente para estudantes em
areas rurais com recursos limitados.

O zipTripsTM, apresentado como um
exemplo de VFT, foi desenvolvido para
proporcionar acesso a cientistas
universitarios a estudantes do ensino médio
em areas remotas. O estudo identificou
elementos cruciais dessas ferramentas e
utilizou dados de avaliagédo para examinar o
impacto do zipTrips nas percepcgdes dos
estudantes sobre cientistas.

Essas VFTs promovem a aprendizagem
compartilhada, com professores atuando
como facilitadores e orientadores, alinhando-
-se com abordagens construtivistas para a
aprendizagem. O zipTrips oferece suporte
adicional aos professores, fornecendo
materiais educacionais antes e depois das
visitas virtuais, reforgando os conceitos
apresentados durante as transmissdes ao
vivo.

Para Campos (2015), o trabalho de campo
merece destaque por ser considerado como
uma metodologia de ensino enriquecedora,
indo além do ambiente escolar tradicional.
Destaca-se a necessidade de valorizar e
discutir as aulas de campo como uma
metodologia fundamental, especialmente no
ensino de Ciéncias, e sua capacidade de
envolver os alunos na resolugéo de
problemas reais em colaboragédo com a
comunidade.

Ressalta-se a proposta de construir
aprendizagem de conceitos cientificos por
meio de um campo de estudos inédito, como
um sitio pré-historico, mostrando uma
interconexao entre conhecimento cientifico
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e praticas ancestrais. Enfatiza a importancia das
vivéncias compartilhadas durante as aulas de campo e a
necessidade de explorar todas as potencialidades
desses ambientes educacionais nio formais, visando o
crescimento individual e coletivo dos educadores e
educandos (Campos, 2015).

De acordo com Silva e Campos (2018) é importante
ressaltar a complementaridade entre espagos
educativos formais e ndo formais, destacando o papel
das aulas de campo no desenvolvimento de uma
aprendizagem multidimensional e na promogéo da
alfabetizagdo cientifica.

As aulas de campo estimulam a percepgao sistémica do
conhecimento e o trabalho colaborativo dos alunos,
proporcionando uma leitura critica da realidade
socioambiental e engajando-os como agentes de
transformagéo para uma sociedade mais sustentavel
(Silva; Campos, 2018).

Streule e Craig, (2016), destacam a relevancia das
excursdes de campo na formagéo de estudantes de
geociéncias, evidenciando a criagédo de uma
comunidade de pratica durante essas atividades. A
integragéo de diversas disciplinas cientificas
proporciona uma compreensio mais profunda e
integrada da geociéncia, incentivando a colaboragéo
entre estudantes e o desenvolvimento de habilidades de
comunicagéo e resolugdo de problemas. A resolugéo de
problemas em ambientes sociais estimula o avango
cognitivo dos estudantes, permitindo-lhes enfrentar
desafios complexos e adquirir maior autoeficacia na
aprendizagem.

Destacam a importancia do planejamento cuidadoso e
da integragédo das excursdes de campo no curriculo das
geociéncias, enfatizando a necessidade de preparagéo
prévia dos alunos. O treinamento em habilidades sociais
e de comunicagao ¢ essencial para garantir que todos
os alunos participem ativamente das atividades de
campo e tenham uma experiéncia educacional
enriquecedora.

Ao promover interagdes sociais intensas entre os
alunos, as excursdes de campo estimulam a
colaboragio, a resolugdo de problemas e o
desenvolvimento de habilidades de comunicagéo,
aspectos essenciais para uma formagéo em
geociéncias. A discusséo levou a refletir sobre as ideias
de John Dewey (1933), um renomado filésofo
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da educagdo. Dewey enfatizava a importancia de
experiéncias praticas e contextualizadas na
educagaio, algo que as excursdes de campo
proporcionam aos estudantes.

As excursdes de campo néo apenas
complementam o aprendizado em sala de aula,
mas também oferecem uma oportunidade unica
para os alunos se envolverem em experiéncias
concretas, promovendo uma compreensio mais
profunda e duradoura dos conceitos estudados.

INOVACOES E DESAFIOS
NA INTEGRACAO DO
TRABALHO DE CAMPO

Na perspectiva do trabalho de campo Digan
(2019), aborda a integragédo de Sistemas de
Informacéo Geografica (GIS) no ensino, com foco
na disciplina de Geografia na Australia. Destaca o
papel inovador do GIS no aprendizado,
enfatizando sua utilizagdo pratica em trabalhos de
campo. Observa a énfase do curriculo australiano
na incorporagio de tecnologias espaciais, como o
GIS, para desenvolver habilidades de
pensamento espacial em estudantes.

Destaca os beneficios do uso do GIS na sala de
aula, como a melhoria das habilidades de
visualizagéo espacial e raciocinio. Ressalta a
importancia de superar desafios, como a falta de
conhecimento e experiéncia de alguns
professores em relagdo ao GIS, observa a
necessidade de treinamento especializado para
garantir uma implementagao eficaz.

Mitchell e Collins (2018) discutem um exercicio
de campo implementado em cursos de geografia
nos EUA e no Chile, a importancia da observagao
ativa e participagédo dos alunos. Defendem que,
apesar dos desafios praticos, os beneficios, como
o desenvolvimento de habilidades geograficas e
competéncias interculturais, justificam o esforgo
adicional. Argumentam que as atividades de
campo tradicionais, com abordagens passivas,
devem ser substituidas por ambientes que exigem
participagéo ativa dos alunos.
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Enfatiza a coleta de dados, mapeamento e
interagao direta com comunidades locais,
proporcionando uma experiéncia pratica
para internalizar teoria e conteudo do curso.
Como Barton (2017, p.237 apud Mitchell;
Collins, 2018) destaca, "Viagens de campo
permitem que os alunos internalizem o
conteudo e a teoria do curso por meio de
experiéncias diretas e em primeira mao.",
reforgando a importancia dessa abordagem
ativa na aprendizagem geogréfica.

A pesquisa conduzida por Kim (2022)
investigou a eficacia de um modulo de
formagéo destinado a preparar professores
de geografia na Coreia do Sul. Este estudo
concentrou-se na avaliagio do impacto do
modulo de educagéo em trabalho de campo,
envolvendo a participagdo de vinte e um
estudantes-professores.

As analises das pontuagdes no teste
Fieldwork Pedagogical and Content
Knowledge — FPACK, revelaram um
aumento estatisticamente significativo apds
a conclusdo do maédulo, indicando um
progresso notavel no conhecimento
pedagdgico e de contetido em trabalho de
campo. A revisédo dos diarios reflexivos dos
participantes validou esses resultados,
destacando avangos na compreensao e
design de atividades de trabalho de campo
baseadas em investigagao (Kim, 2022).
Para Phillips (2015), a integragéo do
trabalho de campo na geografia
contemporanea exige uma abordagem que
valorize a exploragdo multissensorial dos
lugares e paisagens, com énfase na
criatividade e no envolvimento ativo dos
estudantes. Isso ¢ ilustrado, conforme citado
por ele, por meio de projetos de campo
inovadores, como aqueles realizados por
Rose, (2003), Antony; Henry, (2005), dentre
outros, que exploraram Nova York de
maneiras diversas e criativas.

Esses estudantes buscaram experiéncias
tateis, auditivas e visuais, desafiando as
convengoes tradicionais de pesquisa

geografica centrada principalmente na observagéo visual. Eles
abragaram a ideia de "perder-se" na cidade, buscando novas
descobertas e conexdes emocionais com o ambiente urbano.
Essas abordagens néo apenas enriquecem a experiéncia
educacional dos estudantes, mas também abrem novas
possibilidades de investigagéo geografica e promovem um
maior engajamento com os lugares estudados.

Ao adotar abordagens que enfatizam o toque, audigéo e visdo
de maneiras ndo convencionais, os estudantes sido desafiados
a se envolverem plenamente com os lugares que investigam.
Ao incorporarem elementos de originalidade e criatividade em
seus projetos, eles ampliam o escopo do trabalho de campo,
descobrindo novas perspectivas e interpretando os espagos de
forma unica.

O estudo conduzido por Su et al. (2021) apresenta uma
abordagem inovadora no ensino de inglés como lingua
internacional, utilizando o virtual intercultural fieldwork como
metodologia de trabalho de campo. Por meio da aplicagdo dos
principios de Pratica Exploratéria e Aprendizagem em Equipe, o
estudo buscou explorar conceitos culturais em um ambiente
virtual colaborativo.

Os resultados destacam os beneficios dessa abordagem,
incluindo uma compreensdo mais ampla das conceitualizagdes
culturais, o desenvolvimento de habilidades de pesquisa e
competéncia em inglés académico, e a promogdo de uma
postura inclusiva em relagdo as diferentes culturas.

Embora enfrentando desafios como a escassez de literatura
disponivel sobre certos conceitos culturais, a metodologia
demonstrou-se promissora para o ensino de inglés em
contextos interculturais, contribuindo para o avango do campo
do ensino de inglés como lingua internacional e fornecendo
possibilidade de caminhos sobre como integrar eficazmente o
trabalho de campo em um ambiente virtual para promover o
desenvolvimento intercultural dos alunos.

A integracgéo do trabalho de campo deve ser considerada na
pesquisa educacional, permitindo que os alunos explorem
conceitos tedricos em contextos praticos e interajam com
diferentes culturas. Tanto o estudo de Phillips (2015) quanto o
estudo de Su et al., (2021) abordam a inovagéo e os desafios
associados a integragéo do trabalho de campo em contextos
educacionais.

Enqguanto Phillips destaca a importancia de estratégias criativas
para superar os desafios do trabalho de campo presencial, Su
et al., (2021). exploram uma abordagem inovadora utilizando o
virtual intercultural fieldwork como metodologia de trabalho de
campo. Ambos os estudos compartilham o objetivo comum
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de promover o aprendizado significativo e o
desenvolvimento intercultural dos alunos.

A pesquisa académica contemporanea enfrenta um
desafio continuo de garantir a ética em todas as fases do
processo de pesquisa, especialmente durante o trabalho
de campo. Takeda (2022), destaca a importancia da
reflexividade ética na pesquisa de campo. Ele investiga
como os pesquisadores podem enfrentar e abordar
guestdes éticas complexas que surgem durante o
trabalho de campo, especialmente em contextos
interculturais.

A reflexividade refere-se a pratica em que os
pesquisadores se envolvem plenamente em seus
estudos, permitindo que eles reconhegam e abordem
questdes éticas complexas que surgem durante o
processo de pesquisa. Takeda (2022) destaca a
necessidade de os pesquisadores considerarem nao
apenas as diretrizes éticas convencionais, mas também
as nuances éticas que surgem na pratica da pesquisa de
campo.

Apresenta dois exemplos especificos de sua propria
pesquisa de campo na Coreia para ilustrar essa questao.
Ele discute as complexidades éticas envolvidas no
processo de entrevistar estudantes japoneses na Coreia,
especialmente devido as dinamicas hierarquicas e
culturais entre o pesquisador e os entrevistados. Em
seguida, ele examina as questdes éticas relacionadas ao
recrutamento de migrantes japoneses casados na Coreia,
destacando as pressées sociais e culturais que podem
influenciar a participagédo voluntaria dos entrevistados.
Esses exemplos evidenciam a importéancia de os
pesquisadores estarem atentos as questdes éticas na
pesquisa de campo e de aplicarem a reflexividade para
lidar com os desafios éticos que surgem durante o
trabalho de campo. Ao refletir sobre suas proprias
praticas e interagoes, os pesquisadores podem garantir
gue suas pesquisas sejam éticas, sensiveis e respeitosas
com os participantes envolvidos.

De acordo com Rasch et al., (2020), da Universidade de
Amsterdam, Holanda, o trabalho de campo pratico é uma
parte fundamental do programa de bacharelado em
Desenvolvimento Internacional. Em um estudo, realizado
na Holanda, destaca a importancia do rapport na
condugdo bem-sucedida da pesquisa de campo.

Ao vivenciarem experiéncias no campo, os alunos ndo
apenas adquirem habilidades praticas de pesquisa, mas
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também desenvolvem uma compreensédo mais
profunda de si mesmos e de seu papel como
pesquisadores. Essas experiéncias
transformadoras contribuem significativamente
para sua formagao académica e os preparam para
futuras carreiras na pesquisa (Rasch et al.,
2020).

A pesquisa realizada por Subedi (2024) destaca
a importancia do trabalho de campo na pesquisa
qualitativa, especialmente no contexto de
entrevistas com professores de escolas primarias.
O estudo enfatiza a necessidade de uma
abordagem flexivel e sensivel as complexidades
do ambiente de pesquisa, incluindo o
estabelecimento de relagdes de confianga com os
participantes, consideragdes éticas em todas as
etapas do processo e a conscientizagio sobre as
dindmicas de poder que podem influenciar a
coleta de dados.

Ao reconhecer a importancia do acesso ao
campo e a colaboragdo com gatekeepers, o
estudo ressalta a necessidade de adaptabilidade
e resiliéncia por parte dos pesquisadores diante
de desafios inesperados. Destaca a importancia
de uma abordagem ética continua, que vai além
do consentimento inicial e se estende até a
analise e a divulgagdo dos resultados da
pesquisa.

A pesquisa também aborda questées
relacionadas a construgdo de confianga e a
gestéo das relagdes de poder entre
pesquisadores e participantes, destacando como
a falta de correspondéncia de género pode
influenciar a dindmica das entrevistas. A reflexao
sobre essas questoes contribui para uma
compreensdo mais profunda das nuances
envolvidas no trabalho de campo qualitativo e
ressalta a importancia de uma abordagem
sensivel e empatica por parte dos pesquisadores
(Subedi, 2024).

No contexto da motivagédo e do engajamento dos
alunos, a integragao desses principios de
pesquisa pode ser fundamental. Ao envolver os
alunos em projetos de pesquisa que valorizam
suas contribuigées, promovem uma compreensao
mais profunda dos conceitos académicos
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e os conectam com questdes do mundo real, o trabalho de campo
pode servir como uma ferramenta importante para aumentar a
motivagdo e o engajamento dos alunos no processo de
aprendizagem.

CONTRIBUICOES E REFLEXOES SOBRE
O TRABALHO DE CAMPO NA EDUCACAO

Para Wilson et al., (2017), a auséncia de requisitos de trabalho de
campo nos programas de graduagio em geografia no Canada,
destaca-se como uma lacuna significativa. Diante desse cenario,
eles propoem uma abordagem inovadora que visa integrar o trabalho
de campo ao longo de todo o programa académico. Essa proposta
surge como resposta aos desafios praticos e de recursos
enfrentados pelos departamentos de geografia.

Ao integrar o trabalho de campo de maneira continua, ndo apenas
fortalece as habilidades geograficas dos estudantes, mas também
desempenha um papel importante na formagéo de cidadéos
reflexivos. A proposta visa ndo apenas aprimorar conhecimentos
geograficos, mas também promover a alfabetizagéo cientifica,
incentivando a aplicagéo pratica dos conhecimentos adquiridos.

O estudo realizado por Huynh et al. (2015), investiga o
desenvolvimento de habilidades de trabalho de campo em
estudantes de geografia dos anos 7 a 10 em uma escola
independente de Melbourne, Australia. Utilizando a abordagem de
estudo de caso, o pesquisador observou aulas, participou de
excursdes e ministrou aulas de geografia durante o primeiro
semestre de 2015.

O foco da pesquisa recaiu sobre a progressdo das habilidades de
trabalho de campo ao longo dos anos, com destaque para a
independéncia dos alunos e a importancia dos relatérios de trabalho
de campo, que representam 40% da nota geral do aluno. O estudo
destaca a necessidade de uma analise mais aprofundada do
desempenho do aluno para avaliar a eficacia do programa,
sugerindo ainda a possibilidade de fortalecer a conexao entre os
anos de trabalho de campo por meio de portfolios.

Mills e Katzman (2015) da St. Edwards University, em Austin, Texas,
e da Louisiana State University, em Baton Rouge, Louisiana, nos
Estados Unidos, examinam os efeitos de excursées de campo na
identidade cientifica de estudantes do ensino fundamental. Dois
grupos foram comparados: um participou da excursio e teve a
oportunidade de entrevistar cientistas, enquanto o outro participou
apenas da excursao.

Ambos os grupos mostraram aumento no desejo de se tornarem
cientistas apds a excursdo, mas o grupo que entrevistou cientistas
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teve um aumento mais significativo. A
analise também revelou impacto positivo
na percepgéo da identidade cientifica
dos alunos que conheceram e
entrevistaram cientistas. O estudo
destaca a importancia de experiéncias
fora da sala de aula para promover
atitudes positivas em relagdo a ciéncia e
incentivar o interesse dos alunos.

Em 2014, Tali Tal, Nirit Lavie Alon e Orly
Morag conduziram um estudo em lIsrael,
explorando praticas exemplares em
excursdes escolares a ambientes
naturais. Os pesquisadores utilizaram o
método FINE (Field trip in Nature
Education) para examinar cinco dessas
excursoes.

O estudo destaca a importancia da
atividade pratica, do envolvimento
efetivo do professor, da colaboragéo
entre guia e professor, do planejamento
cuidadoso e de uma abordagem
centrada no aluno como elementos
fundamentais para promover
experiéncias educacionais significativas.
Essas excursoes, focadas em areas
naturais, foram analisadas para
identificar praticas exemplares que
contribuem ativamente para o
aprendizado dos alunos. O método FINE
demonstrou ser uma boa ferramenta
para examinar a qualidade dessas
atividades educacionais ao ar livre.

O estudo enfatiza a necessidade de uma
abordagem holistica e centrada no aluno
para aprimorar as excursdes escolares a
ambientes naturais. As praticas
exemplares identificadas, baseadas em
atividades praticas, envolvimento ativo
do professor, colaboragdo eficaz e
planejamento criterioso, corroboram
para o desenvolvimento de experiéncias
educacionais mais significativas em
contextos de aprendizado ao ar livre (Tal
et al, 2014).
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O estudo, conduzido por Yilmaz e BiLgi (2011) da
Universidade Ondokuz Mayis, aborda as
percepgoes de futuros professores sobre os
trabalhos de campo em geografia. Desenvolvido na
Faculdade de Educagéo dessa universidade, na
Turquia, a pesquisa analisa dados qualitativos
obtidos por meio de composigdes escritas por 362
professores em formagao. Os resultados revelam a
importancia dos trabalhos de campo como método
de ensino.

O estudo evidencia uma uniformidade nas
percepgoes sobre os trabalhos de campo entre os
participantes, ndo encontrando diferengas
significativas entre os géneros dos futuros
professores. As analises qualitativas destacam
aspectos como a importancia da aprendizagem
autorregulada e do aprofundamento da imerséao
orquestrada como principais categorias de
observagio. Sugestdes sio oferecidas para
melhorar a organizagdo e a integragédo dos
trabalhos de campo aos curriculos, visando
aprimorar o aprendizado geogréfico.

Uma andlise critica feita por Hissa e Oliveira (2004)
chama atencio a reflexdo das tradigoes arraigadas
na geografia, como o estudo das superficies e
formas, apontando a falta de questionamento
profundo sobre esses conceitos. Destaca-se a
importancia do embasamento teérico no trabalho
de campo para ampliar as perspectivas conceituais
dos estudantes e atender as demandas
contemporaneas.

A natureza subjetiva da descrigdo geografica é
discutida, questionando-se a expectativa de
objetividade nesse processo. Algumas descrigoes
vao além do relato superficial, incorporando
imagens e reflexdes tedricas que revelam a
complexidade dos objetos estudados.

Os trabalhos de campo, quando embasados
teoricamente e enriquecidos com interpretagdes
profundas, sdo essenciais para uma geografia mais
consistente e pratica. Eles se tornam instrumentos
indispensaveis para uma compreensio mais
profunda do espago geografico (Hissa; Oliveira,
2004).

A pesquisa conduzida por Stokes et al., (2011) no Reino
Unido destaca que estudantes de geografia e geologia
compartilham compreensdes semelhantes sobre o
proposito do trabalho de campo, apesar de variagbes nas
atividades especificas. As categorias identificadas como
"normais" para os propdsitos do trabalho de campo
incluem vé-lo como uma 'forma de aprendizado', um meio
de desenvolver métodos e habilidades, e de compreender
o mundo real.

A congruéncia entre a experiéncia de trabalho de campo
e os resultados pretendidos é evidente, especialmente
em relagdo ao desenvolvimento e aplicagdo de
habilidades, conforme refletido nos resultados de
aprendizagem previstos para geografia e geologia.
Contudo, divergéncias entre as concepgoes dos
estudantes e dos docentes, principalmente em niveis
académicos mais elevados, apontam para desafios na
realizagdo dos objetivos de aprendizagem.

A pesquisa ressalta que as concepgdes variam entre
estagios académicos e disciplinas, refletindo diferentes
propositos e impulsionadores para o trabalho de campo.
Implicagdes significativas para o ensino de campo séo
destacadas, enfatizando a necessidade de tornar explicito
aos estudantes o propésito especifico de cada atividade
de campo e utilizando a anélise fenomenografica para
guiar o design do curriculo (Stokes et al., 2011).
Peasland et al. (2021) exploram a importancia do trabalho
de campo em disciplinas como geografia, geologia,
ciéncias ambientais e biociéncias no ensino superior.
Realizada em universidades do Reino Unido, a pesquisa
destaca que a participagdo no trabalho de campo varia
entre os alunos, e a Teoria de Expectativa-Valor (EVT) é
empregada para entender as razdes por tras dessa
escolha.

Os resultados indicam que a motivagdo dos alunos
desempenha um papel importante na deciséo de
participar ou ndo. Enfatiza-se a contribuigdo do trabalho
de campo para o desenvolvimento de habilidades
praticas e transferiveis, impactando positivamente a
empregabilidade dos estudantes. Estratégias sdo
sugeridas para otimizar os beneficios do trabalho de
campo, incluindo a oferta de alternativas
pedagogicamente relevantes para aqueles que optam por
néo participar.
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Para Gill e Gough (2023), o ensino baseado em trabalho de
campo pode ser um componente fundamental no ensino
superior, proporcionando uma experiéncia educacional
enriquecedora aos alunos e preparando-os para os desafios
do mundo real. Eles enfatizam que os sites de estudo devem
ser vistos como espagos dindmicos e interconectados, em
vez de locais estaticos e isolados.

Destacando a importancia de integrar diversos locais de
aprendizagem, Gill e Gough (2023) ressaltam o papel ativo
desses locais como agentes de ensino. Essa perspectiva
reflete as mudancas e desafios enfrentados no
desenvolvimento do trabalho de campo, incluindo
impulsionadores e facilitadores que sustentam a pratica de
inovagéo lenta no ensino baseado em trabalho de campo.
Essa abordagem reconhece a complexidade envolvida na
construgdo e manutengio de ambientes de aprendizagem
dinamicos, destacando a necessidade de apoio pratico e
pedagdgico para garantir o sucesso desse tipo de ensino.
Destaca-se também a importancia de uma abordagem
reflexiva e adaptativa no ensino baseado em trabalho de
campo para promover uma educagéo de qualidade e
relevante para os estudantes universitarios.

Ao considerar os desafios e impulsionadores do ensino
baseado em trabalho de campo, Gill e Gough, (2023)
destacam a importancia de uma visdo ampla e integradora
gue reconhega os diversos elementos e agentes envolvidos
nesse processo, desde os locais de estudo até os
facilitadores da inovacgio educacional.

O ensino baseado em trabalho de campo é essencial,
reconhecido por sua eficacia em desenvolver habilidades
praticas. O método tradicional de viagens de campo enfrenta
desafios relacionados a custos, tempo e acessibilidade para
todos os alunos. Nesse contexto, conforme Peacock et al.,
(2018) o trabalho de campo baseado no campus surge como
uma alternativa viavel, oferecendo vantagens como redugéo
da sobrecarga cognitiva dos alunos, oportunidades para
interagéo social e integragéo direta entre teoria e pratica.
Um estudo realizado na Askham Bryan College demonstrou
gue o ensino de "Técnicas de Campo e Ambientais" em
sessdes semanais de duas horas ao longo do ano letivo
resultou em maior confianga dos alunos e em uma valorizagéo
da conexdo entre teoria e pratica. Essa abordagem nao
substitui viagens de campo tradicionais, mas complementa-
-as, oferecendo uma opgéo mais acessivel e pratica para o
ensino de habilidades de campo (Peacock et al., 2018).
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IMPACTO DA INTEGRACAO

DO TRABALHO DE CAMPO

NA MOTIVACAO

E ENGAJAMENTO DOS ALUNOS

O trabalho de campo oferece uma oportunidade
unica para os alunos se envolverem em
experiéncias praticas fora da sala de aula. Essas
atividades proporcionam um contexto real para a
aplicagado dos conceitos aprendidos em sala de
aula, o que pode aumentar significativamente a
motivagdo dos alunos para aprender. Quando os
alunos tém a oportunidade de explorar ambientes
naturais ou alterado pela agéo antrépica, coletar
dados de campo e realizar experimentos ao ar
livre, eles podem desenvolver um interesse
genuino pelos tépicos estudados e uma
compreensdo mais profunda dos conceitos
cientificos.

Considerando os beneficios mencionados, é
importante destacar pesquisas especificas que
examinam o impacto do trabalho de campo na
motivagio dos alunos. Por exemplo, um estudo
conduzido por Arif Rachmatullah e Minsu Ha
(2018) investigou como o trabalho de campo atua
como um fator moderador na relagéo entre as
atitudes ambientais dos participantes e seu
comportamento de conservagéo pessoal.

O trabalho de campo também pode aumentar o
engajamento dos alunos, fornecendo uma
experiéncia mais relevante e significativa de
aprendizado. Ao vivenciar em primeira mao os
conceitos tedricos abordados em sala de aula, os
alunos podem se sentir mais conectados ao
contetido do curso e mais motivados a se
envolver ativamente nas atividades educacionais.
O trabalho de campo pode promover habilidades
de resolucédo de problemas, pensamento critico e
trabalho em equipe, a medida que os alunos
enfrentam desafios do mundo real durante suas
exploragdes no campo.

Durante essas experiéncias praticas fora da sala
de aula, os alunos tém a oportunidade de aplicar
conceitos tedricos em situagoes reais, o que
promove o desenvolvimento do pensamento
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critico, habilidades de resolugdo de problemas e
trabalho em equipe. Ao enfrentar desafios do mundo
real durante suas exploragdes no campo, os alunos
s3o incentivados a pensar de forma criativa e
analitica para encontrar solugdes eficazes. O
trabalho em equipe é frequentemente necessario
para realizar tarefas complexas e colaborar com
colegas na coleta e analise de dados.

E importante garantir que as atividades de trabalho
de campo sejam cuidadosamente planejadas e
integradas ao curriculo de forma eficaz. Isso requer
uma consideragéo cuidadosa dos objetivos
educacionais, a selegdo de atividades relevantes e a
orientagdo adequada dos alunos durante o
processo. E essencial fornecer suporte e recursos
adequados aos professores para facilitar a
implementagédo bem-sucedida do trabalho de
campo.

Como podemos garantir que o trabalho de campo
seja uma experiéncia educacional enriquecedora
para todos os alunos? Como podemos superar
desafios logisticos e financeiros para garantir que as
atividades de trabalho de campo sejam acessiveis a
todos? Como discutir e explorar maneiras de
maximizar o impacto positivo do trabalho de campo
na motivagéo e engajamento dos alunos?

Para responder essas e outras questdes
relacionadas ao impacto das atividades de campo
nas atitudes e comportamentos dos futuros
professores de biologia na Indonésia, Arif
Rachmatullah; Minsu HA, (2018) destacam que o
trabalho de campo atua como um fator moderador
na relagéo entre as atitudes ambientais dos
participantes e seu comportamento de conservagéao
pessoal.

No entanto, também ressaltam que o curriculo
educacional desses futuros professores apresenta
falhas na maximizagdo desse impacto. Sugerem
explorar maneiras de melhorar a integragdo do
trabalho de campo no curriculo escolar para
maximizar seus beneficios. Isso pode envolver o
desenvolvimento de programas mais abrangentes e
eficazes de educagao ambiental, garantindo que as
atividades de trabalho de campo sejam relevantes,

significativas e alinhadas aos objetivos educacionais.

O impacto da integragdo do trabalho de campo na
motivagdo e engajamento dos alunos é uma area de
interesse crescente na educagdo. Segundo lto e Igano
(2020), os estudos mostram que habilidades de
pensamento critico, resolugdo de problemas e
adaptabilidade tendem a ser aprimoradas por meio de
experiéncias de campo. Eles observam que, durante o
trabalho de campo nas Filipinas, os alunos melhoraram
suas habilidades de resolugédo de problemas, enquanto
os participantes do programa na india demonstraram
melhorias em habilidades de pensamento critico.

Essas descobertas sugerem que a estrutura dos
programas de trabalho de campo pode influenciar o tipo
de habilidades desenvolvidas e o nivel de melhoria. A
adaptagao a novos ambientes também foi destacada
como uma area de melhoria significativa entre os alunos.
Esta descoberta é consistente com a afirmacéo de
Pulakos et al. (2000, p. 13 apud lto e Igano 2020) de
que a adaptabilidade compartilha caracteristicas
semelhantes com habilidades de pensamento critico e
resolugdo de problemas.

Entretanto, as avaliagbes autoavaliativas dos alunos nem
sempre refletiram esses desenvolvimentos. Algumas
discrepéancias foram observadas entre os resultados dos
questionarios de autoavaliagéo e as entrevistas em
grupo focais, levantando questdes sobre a compreensio
inicial dos alunos das perguntas de avaliagéo.

E importante notar que o tempo também desempenha
um papel crucial na percepgao dos alunos sobre o
impacto do trabalho de campo em suas habilidades e
atributos. Como mencionado por Ito e Igano (2020), o
momento da avaliagéo pode influenciar
significativamente a autoavaliagdo dos alunos, com
alguns experimentando uma perda temporaria de
confianga logo apods o término do trabalho de campo.
No entanto, ao longo do tempo, os alunos podem refletir
sobre suas experiéncias de forma mais aprofundada,
resultando em um melhor reconhecimento do valor do
trabalho de campo em seu desenvolvimento pessoal e
académico.

Enquanto as autoavaliagées dos alunos indicam
melhorias significativas em algumas habilidades, como
pensamento critico, resolugdo de problemas e
adaptabilidade, ha discrepancias entre esses resultados
e as percepgoes dos alunos expressas em entrevistas
em grupo. Essas discrepancias destacam a importancia
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de uma avaliagdo abrangente e continua do impacto do
trabalho de campo no desenvolvimento dos alunos.

O estudo de Zume (2020), destaca a importancia de
abordagens praticas para promover habilidades quantitativas
e de resolugio de problemas em educagio geografica. Essas
descobertas complementam os resultados encontrados por
Arif Rachmatullah e Minsu Ha (2018), fornecendo uma
perspectiva adicional sobre o impacto do trabalho de campo
na motivagéo e no engajamento dos alunos.

Para Zume (2020), a integragdo do trabalho de campo como
uma estratégia educacional para aprimorar habilidades
quantitativas e de resolugdo de problemas em estudantes de
geografia ambiental é essencial. Ele descreve como um curso
de imagem geofisica aplicada foi adaptado para estudantes
de geografia ambiental, enfatizando a aprendizagem aplicada
por meio de praticas educacionais de alto impacto, como
pesquisa de graduagéo e aprendizado de servigo.

A pesquisa ocorreu nos Estados Unidos, onde os alunos
aprenderam e aplicaram métodos de imagem geofisica para
responder a questdes ambientais reais na comunidade local.
Essa abordagem proporcionou resultados de aprendizagem
positivos e oportunidades Unicas de aprendizado, destacando
a eficacia da integragéo curricular e do trabalho de campo na
formacéo de habilidades interdisciplinares e de raciocinio
guantitativo em estudantes de geografia ambiental.

Essa questao reflete uma preocupagéao crescente com o
desenvolvimento de habilidades reflexivas e a promogéo da
alfabetizagéo cientifica, reconhecendo a importancia de nio
apenas adquirir conhecimento tedrico, mas também de
aplica-lo em contextos do mundo real. Ao envolver os alunos
em atividades praticas, como pesquisas de campo e
aprendizado de servigo, os educadores incentivam a reflexdo
critica sobre questdes ambientais complexas e promovem a
aplicagido de conceitos cientificos em situagdes concretas.
Adanali (2017), investigou o impacto da produgéo de
documentarios digitais durante o trabalho de campo na
resolugdo de problemas dos alunos de Geografia, na
Universidade Ataturk, na Turquia, no ano letivo de 2016-
2017, o estudo envolveu 15 candidatos a professores de
geografia selecionados por amostragem conveniente. Os
alunos foram desafiados a realizar trabalhos de campo e a
refletir suas observagdes por meio de documentarios digitais
sobre temas de Geografia Cultural.

Os resultados revelaram que a abordagem de produgao de
documentarios digitais durante o trabalho de campo gerou
uma diferenga significativa nas habilidades de resolugéo
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de problemas dos alunos. Os alunos relataram
que aprenderam a utilizar a tecnologia para fins
educacionais e reflexivos, e que o projeto
aumentou sua motivacao, iniciativa e habilidades
de tomada de decisio, além do pensamento
criativo. Essa abordagem néo apenas estimula a
aplicagéo pratica do conhecimento geografico,
mas também promove habilidades de resolugédo
de problemas, pensamento critico e criativo,
além do uso eficaz da tecnologia.

Enquanto Zume (2020) enfatiza a aplicagéo
pratica de métodos geofisicos para abordar
questdes ambientais reais, Adanali (2017)
destaca como a produgéo de documentarios
digitais durante o trabalho de campo pode
melhorar a compreenséo dos alunos sobre
conceitos geograficos e promover habilidades
tecnoldgicas e de comunicagdo. Ambas as
abordagens buscam promover a aprendizagem
ativa e a aplicagéo de conhecimentos em
situagdes do mundo real, preparando os alunos
para enfrentar desafios complexos em suas
futuras carreiras.

Para Raath e Golightly (2017) o trabalho de
campo desempenha um papel fundamental no
processo educacional, especialmente quando
combinado com a abordagem de Aprendizagem
Baseada em Problemas (PBL). Enfatizam que o
trabalho de campo oferece aos alunos a
oportunidade unica de aplicar o conhecimento
tedrico adquirido em sala de aula em situagdes
praticas do mundo real.

Ao integrar a PBL no trabalho de campo, os
alunos sdo desafiados a resolver problemas
reais e complexos, colaborando em grupos para
encontrar solugdes inovadoras e aplicaveis a
questdes geograficas. Essa abordagem néo
apenas promove o desenvolvimento de
habilidades praticas, como observagio, coleta
de dados e anélise, mas também estimula o
pensamento critico, criativo e colaborativo.

A combinagao de trabalho de campo e PBL cria
uma experiéncia educacional holistica, onde os
alunos ndo apenas adquirem conhecimento,
mas também desenvolvem habilidades
essenciais para 0 Sucesso nas carreiras
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académicas e profissionais. O trabalho de
campo proporciona aos alunos uma
oportunidade unica de se envolverem com
guestdes ambientais e geograficas de seu
proprio contexto local, conectando o
aprendizado em sala de aula com o mundo
ao seu redor.

Isso ndo apenas aumenta a relevancia e o
significado do aprendizado, mas também
promove um maior senso de
responsabilidade e consciéncia em relagéo
ao meio ambiente e a comunidade. Portanto,
Raath e Golightly (2017) destacam que o
trabalho de campo desempenha um papel
vital no enriquecimento da experiéncia
educacional dos alunos em geografia,
preparando-os para se tornarem cidadéos
informados, criticos e engajados em um
mundo cada vez mais complexo e
interconectado.

O estudo realizado por Andelkovi¢ et al
(2018), analisou os beneficios pedagogicos
do trabalho de campo para os estudantes da
Faculdade de Geografia da Universidade de
Belgrado. Investigou-se a percepgéo dos
alunos sobre diferentes aspectos didatico-
-metodoldgicos do trabalho de campo,
buscando entender como essas experiéncias
contribuem para o aprendizado e o
desenvolvimento dos estudantes.

Os resultados revelaram que a maioria dos
alunos avaliou positivamente os beneficios
do trabalho de campo em relagéo a
aspectos como contato direto com objetos
de estudo, estudo interdisciplinar de
problemas, aplicagéo de diferentes métodos
de trabalho, motivacgéo para aprender,
melhoria das relagdes sociais e
desenvolvimento de habilidades necessarias
para o trabalho de campo. Isso sugere que o
trabalho de campo desempenha um papel
significativo na educagéo dos alunos de
geografia, proporcionando oportunidades
Unicas de aprendizado fora da sala de aula.
No entanto, o estudo também identificou
areas onde o trabalho de campo pode ser

aprimorado, como a necessidade de uma abordagem mais
interdisciplinar, maior énfase na aplicagido de métodos de
trabalho variados e uma melhor integragéo de tarefas de pesquisa
nas atividades de campo. Destaca a importancia do trabalho de
campo como uma ferramenta educacional valiosa na formagéo,
ao mesmo tempo em que destaca areas de melhoria e sugere
direcdes para o desenvolvimento futuro do curriculo e das
praticas de ensino.

De acordo com Scott e Boyd (2014), lembra o valor do trabalho
de campo informal como uma ferramenta educacional eficaz para
estimular o desenvolvimento da alfabetizagéo. Isso sugere que a
familiaridade e a experiéncia adquiridas durante atividades
praticas fora da sala de aula podem ter um impacto duradouro no
desenvolvimento das habilidades de escrita dos alunos.

Essas descobertas destacam a relevancia do ensino ao ar livre
ndo apenas para o aprendizado de conceitos cientificos, mas
também para o desenvolvimento de habilidades de linguagem e
comunicagio. Ao explorar a possibilidade de que experiéncias
informais como essas possam ter um impacto cognitivo
duradouro, Scott e Boyd (2014) oferecem insights importantes
sobre o potencial educacional dessas atividades.

Eles destacam a importancia do trabalho de campo na educagéo
cientifica, referenciando estudos anteriores que evidenciam os
beneficios do envolvimento pratico no aprendizado. Por fim,
abordam a preocupante tendéncia de menos criangas serem
expostas a atividades ao ar livre, sugerindo que isso pode ser
atribuido a varios fatores, como custo, risco percebido e
sobrecarga curricular.

CONSIDERACOES

A pesquisa destacou a importancia da integragéo entre o
trabalho de campo e as tecnologias digitais no ensino de
geografia, ressaltando como essas abordagens podem fomentar
o pensamento reflexivo e a alfabetizagzo cientifica dos alunos. Os
achados tedricos sugerem que é essencial unir teoria e pratica, e
uma sequéncia didatica sera desenvolvida com alunos do ensino
fundamental Il para explorar as interconexdes entre o uso de
tecnologias da informagao e comunicagéo (TDIC), o trabalho de
campo, a alfabetizagdo cientifica e o desenvolvimento do
pensamento reflexivo.

O trabalho de campo oferece uma experiéncia profunda para
compreensio do espago geografico. No entanto, quando o
trabalho de campo se torna limitado, como em situagées de
ensino remoto ou com dificuldades de acesso ao ambiente fisico,
o uso de tecnologias digitais como Realidade Virtual (RV)
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e Sistemas de Informacdo Geografica (SIG) surge como uma
solucéo viavel para complementar o aprendizado,
proporcionando simulagbes e andlises espaciais dinamicas.
A integragao entre o presencial e o digital deve ser vista como
complementar, ndo dicotdmica. Porém, a adogéo dessas
tecnologias enfrenta desafios, como a necessidade de
recursos financeiros, infraestrutura adequada e capacitagéo
de educadores. Ignorar essas barreiras pode gerar uma visdo
idealizada, sem considerar as limitagées das instituigoes.
Apesar das tecnologias digitais serem valiosas, & importante
equilibra-las com experiéncias praticas no campo, essenciais
para o desenvolvimento de habilidades observacionais e
analiticas. A integragdo de ambos os métodos fortalece a
formagéo dos alunos, preparando-os para os desafios do
mundo contemporaneo, onde a capacidade de analisar e
interagir com o espago geografico é fundamental.
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