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Esta nossa APOGEO que agora estéo a leaég@icdo numero 50 da revista.

Quanto trabalho voluntario esta por detras da nossa revista, ao longo destes 30 anos e al
meses, desdgue foi criada a Associacao e também a APOGEO !

Desde o diretor, funcdo que ja passou por varios colegas da direcdo, até a comissao de rel
passando por todos quantos nos deram a partilha do seu saber cientifico e didatico, muitos fora
gue contriburam para que a APOGEO fosse, em Portugal, desde 1987, a Unica revista de divu
da educacéo geogréfica.

Como muitos saberao a divulgacédo da educacédo geografica ndo é tarefa facil no nosso pais . |
lado, porgque o corpo docente ligado a Geogmafno ensino basico e secundario, ndo abrange h
mais do que, aproximadamente, 3.900 professores e, por outro lado, porque pouco se tem inve:
na investigacdo em didatica da Geografia.

E, 0os nossos professores, com tantas tarefas que tém na escola&zgpou nenhum tempo vao tendc
LI NI O2f 201N ay2 LI LISté¢ | a &adzZd & NBTFt SEpSa
participam (e tantos ha, basta verificar, por exemplo, a quantidade de docentes de Geografia
estdo no EcoEscolas, no Erasmuse,Coastwatch, Educacdo para o desenvolvimento, apenas [
citar os mais conhecidos).

A APOGEO tem procurado sempre ser uma publicacdo que d4 o mote para a partilha
professores ou colaboradores de outras areas, de artigos que possam trazer unsvaka a nossa
vivéncia, enquanto docentes, tendo como missdo educar para uma literacia geogréfica, des
jardim de infancia.

Por isso sempre nos vimos como uma publicacéo de divulgacao da educacdo geografica, com

e temas, uns mais baseados envestigacdo cientifica ou experimental, outros mais voltados pe
um olhar, para um saber fazer, um saber estar, um saber viver em que a Geografia esteja prese
Ainda este ano letivo tive a oportunidade de aplicar em sala de aula, numa turma de h6° ao

ultimo tempo da tarde, o jogo de papeis editado pela nossa APOGESR. Brown, sobre os dileme
dos migrantes. Estava, confesso, um pouco receosa, ja que a turma era grande e a hora
tardia também poderia ndo ajudar. Contudo, os alunos, em grupo, ndo sé debateram e resolve
os varios dilemas expressos no jogonco também, a partir dele, criaram as suas proprias historia
cada grupo quis partilhdas com todos.



Este € um dos muitos exemplos de recursos didaticos que a APOGEO tem procurado partil
asS oSY |ljdzS et GFydAazées LA NiMa gaddéempld goRogo ot
desenvolvimento, também publicado por ndés e que sempre encanta quer professores
alunos e que pode perfeitamente ser o ponto de partida ou de chegada para toda a tematic
desenvolvimento, mas muitos mais haveriafggaexemplificar este espirito de partilha.

Assim se faz a APOGEO. cada numero € sempre, de inicio, uma tarefa ardua para enc
autores e artigos, mas aqui estamos ja no numero 50 que, ndo sendo diferente dos outr
especial porque significa quehegadmos até aqui, que queremos continuar, com a participag
voluntéria de tantos, ndo s6 de Portugal como de outros paises, nomeadamente dos nc
colegas brasileiros, numa luta comum para divulgar e dar valor acrescentado a educ
geogréfica, a impdéncia de ensinar a ter um olhar geografico sobre o territério ( como alias,
F2NXYI RNI Yt OGAOFS SadasS Fy23x 2 LI NA& GRSa 0?2
num Mundo cada vez mais complexo, incerto, volatil e ambiguo que, por issemae precisa,
deste nosso olhar, para ser compreendido, debatido, questionado, criticado, transformado f
melhor.

Lisboa, 26 de fevereiro de 2018
Emilia Sande Lemos
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A justificagéo para o tema e titulo que hoje vos trago resulta

de uma inquitude que se instalou, em finais de fevereiro e
inicio de marco passados, quando tomei contacto com duas %
publicagbes da Gulbenkian, a saber Noroeste Global (de”
2014) e Uma Metrdpole para o Atlantico (de 2015), com a
apresentagdo oficial desta ultima e cons dornadas de
Geografia Aplicada (FLUP, 05 de marco de 2016). Em abono ;
da verdade, jA ha alguns anos se tinha instalado uma %/
aSYSyiS aAyOsY2RIFE 2 2dz@ANI] W2A2 /C'SNJ\m 2 L
G! NJjdzA LISt F 32¢ t 2Nl daAlE [/ 2yGAYySydlf o

A inquietacdo resultou da constatacdo dee praticava o ensino de uma geografia dos
stocks dos antagonismos, das assimetrias quando, segundo geégrafos conceituados do nosso pais
deveria desenvolver uma didatica da geografia relacional e ecossistémica.

| ¢ As abordagens desejaveis em termos territério nacional

Para aqueles a quem estas Ultimas expressfes soarem estranho, pemméaoma
clarificagdo. Eu, e possivelmente a maioria de v0s, fiz a minha formagéo académica e tenho tido &
minha vida profissional desenvolvida e alicercada na vis&itorial de um pais dicotdbmico
litoral/interior, conforme heranca do Portugal de Sedas Nunes. Essa imagem mental, e o discurso
em torno dela, encontrae de tal forma arreigada que antevejo dificil contelaa

Pergunta que se impde é errada? Nao nessariamente mas deve ser complementada e
progressivamente substituida por uma outra. A nova imagem nao coloca a tonica na aspiragao a
um territério homogéneo, mas enfatiza as diversidades e, sobretudo, potascid& imagem
pretendidd é aquela que, pantido da diversidade, apela a complementaridade e, mais do que
isso, a possibilidades acrescidas de relacédo entre territdrios diversificados, que suscite a ideia d€
gue 2+2 poderdo ser algo bem diferente e maior do que 4.

oyinzz RI& G 02 y T 2dMditita® 86\ datiz relafivarERie Bstayica e
dicotémicasct A 1 2 NI £ k A Yy i S NA 2 NI - dgvardhibSevaluiizpaka aboitiagent gudzND
se centrem nas relacdes potenciais e potenciadoras dos territorios, na légica ecossistémica e,

! No sentido de construtiva, até porque décadas e décadas de discurso dualista ndo contribui para ultrapassar
dicotomias.



simultaneamente, nona matriz dindmica, dado que no momento seguinte ja algo sera diferente,
logo o todo também.

O desenvolvimento territorial € encarado de forma distinta pela diversa abordagem
tradicional e pela relacional: no primeiro caso, a localizagdo de empresasggrople, € em boa

parte explicada pela distancia fisica e pela minimizagdo dos custos; na abordagem relacional, as

interacdes, a proximidade relacional, é fonte de competitividade e de afirmacao dos territérios.

Fatores relacionais como a confiangca e o dvimmento dos atores, bem como a
flexibilidade dos mesmos contribuem para o sucesso dos territérios, na medida em que agentes ja
instalados territorialmente em interacdo com outros fazem com que se gerem novas e acrescidas
dindmicas, potenciando o conjunto.

Situagio -\-

inicial — varios

Instalado um
novo agente (F -
com relagdes

agentes
(empresas,
autarquia...)
num dado
territério
quase sem
interligacdo

com agentes de
outros
territorios)
comega a
interagir com os
restantes deste

territdrio

. - Alargamento da teia relacional

dado que vérios agentes iniciais
. comegam a interagir também
- com agentes exdgenos
/ associados a teia original do
elemento F

Fig. 1 llustragdo do processo de tessitura relacional num territério a partir de um agente
polarizador

Instalada e assumida a inquietude supra referida, duas interrogagcbes emergiram de
imediato¢ Como? Até que ponto?

Centrandeme nesta Ultima, fui remtida para os condicionalismos do exercicio da
docéncia a nivel do ensino basico e do secundério. Os programas oficiais, homeadamente
conceitos e abordagens preconizadas. Os manuais escolares, pela perspetiva que veiculam. G
exames nacionais, pelos contlas e abordagens que nos exigem. A minha/nossa prépria
formac&o/formatacéo.

{S I aDS23INXFTAI &aSNBS IyidSa RS YIFA& LI NI
para fazer a paz. Em ambos os caso4p feobretudo através da imagética que desenvolve no
individuo e na sociedade. As imagens mentais que a geografia promove podem enfatizar
contrastes e desfasamentos face a um ideal aspirado ou podem sublinhar, a partir da diversidade,
as potencialidades e as relagdes/teias enriquecedoras entre os territd@ogrofessor de
Geografia, sendo um entre muitos agentes da imagética, desempenha, porém, um papel crucial no
pendor da leitura territorial proporcionada e/ou veiculada aos alunos e no olhar critico sobre a
mesma.

Analises e Reflexode:




Il ¢ Condicionalismos programaticos e p&las de oportunidade a explorar

A revisitacdo dgrograma de Geografia AL0° e 11° anos de escolaridade) imps$e,
desde logo, porque é o Unico programa em vigor que tem como palco, principal e quase unico, o
territorio portugués.

Neste programa, a coponente dosstocksé marcante uma vez que nos diferentes temas
Populacédo, Recursos (de subsolo, radiac&o solar, hidricos, maritimos), Areas Rurais, Areas Urban3
Rede Urbana, Transportes e Telecomunicagdesdiferenciacdo espacial € assunto chave. Ao
LISNO2NNBNXY2a& 2 GaRSaSyo@2t gayYSyd2 R2 LINRAINIY
antagonismos, sai reforcada (cf. caixa I)

Caixa k Exemplificacdo de constrangimentos decorrentes do programa de Geografia A

Conceitos basicogf. Programa)| Nivel de abodagem(cf. Programa)

Distribuic&o da populagdo

Assimetrias regionais
Capacidade de carga humana
Despovoamento

Litoralizacao

Com o contetido 1.2.1 [Os condicionantes da distribuicdo da populacéo] presen
explicar a desigual distribuicdo geograficapdgulacéo, referindo os factores natura
e humanos que condicionam essa desigualdade, salientando o papel do éxodo
RFE SYAANI en2 y2 RS&aLR2G2I YSyi2 R2 Ayid
Com o contetido 1.2.2 [Os problemas na distribuicdo da populagéitoralizacdo do
povoamento/o despovoamento do interipg importante salientar que a conjugac§
dos dois tipos de factores originou a litoralizagdo do povoamento com o conseqt
despovoamento do interior. No desenvolvimento deste contetdo sugereainda,
que se introdiza o conceito de capacidade de carga humanae proceda &
comparacgdo dos valores de densidade populacional do nosso pais com a de
paises da U.E., a fim de que os alunos relativizem os valores da referida va
Finalmente, pretendee que se adencie anecessidade de reduzir as assimetri
regionaisna distribuicao da populacdo, debatendo medidas concretas para atingir
objectivo e reflectindo sobre os custos econdémicos e sociais da rarefacgéq
povoamento

A rede urbana e as novas re@gs cidadecampo

Aglomeragéo urbana
Area de influéncia
Centralidade
Coesao territorial
Complementaridade Cooperacé|
interurbana

Deseconomia de aglomeracao
Economia de aglomeracéo
Lugar central
Macrocefalia/bicefalia Parcerias
urbano/rural

PROSIURB @rama de
Consolidacdo do Sistema Urbar
Nacional e Apoio a Execucgao dq
Planos Directores Municipais)
Rede urbana Monocéntrica
Policéntrica

Com o conteudo 3.3.1 [As caracteristicas da rede urbana] preteedque se
caracterize a rede urbana portugsa, equacionando ogroblemas decorrentes do
desequilibrios observadogssim, sugerse que se analise a distribuicdo e a localiza
das aglomeragBes populacionais tendo em conta, por um lado, a forma como
aglomeracdes estdo implantadas no tesrio e por outro, como € que se relacional
hierarquicamente, consoante a diversidade e a importancia das fungdes
desempenham. A comparacédo da rede urbana portuguesa com redes urbanas de
paises europeus permitira discutir medidas de intervenpassiveis de atenuar d
problemas existentes. A analise da rede urbana pressupde, ainda, que se discu
vantagens e as limitagdes da dispersdo ou da concentragdo excessiva do povogd
reflectindo sobre as consequéncias na qualidade de vida dasaudjmsd decorrentes d¢
os niveis de rendibilidade das actividades econémicas e das infraestrutu
equipamentos ndo serem atingidos ou serem ultrapassados.

Com o conteado 3.3.2 [A reorganizacdo da rede urbana] pretsadeue se
problematize a reorganizéio da rede urbana, ndo s6 da perspectiva de
desenvolvimento equilibrado do territério nacional, mas também na perspectiva de
as cidades, qualquer que seja a sua dimenséo, tém de se adaptar as novas loca|
relativas e as novas posi¢cdes que mam na hierarquia urbana da Europa. Ass
sugerese que se equacione o papel que os centros de média dimensédo ter3
desempenhar no atenuar daesequilibrios da rede urbaneelacionando a capacidad
dinamizadora desses centros com a rede de transgagtdstentes ou a construir e co
a articulacdo de vontades dos poderes local e central na criacdo degtftduras e de
equipamentos que favorecam o aproveitamento dos recursos locais e incentiy|
localizac&o de empresas. E importante salientar, margo, que o papel dos centros d
média dimens&o s6 é possivel porque existe complementaridade entre centrg
dimensdes diferentes, permitindo uma maior capilaridade dos efeitos desencadea

partir de aglomeracdes de nivel hierarquico superior.
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A populacdo: como se movimenta € como comunica

Barreira

Ciberespaco

Distanciacusto

Distancia relativa Distanceia
tempo

Fluxo de informacao Interface/

Com o contetdo 4.1.2 [A distribuicdo espacial das redes de transporte] corsé
pertinente analisar a distribuicdo espacial das redes desjporte e de energia n
territério nacionalsalientando os contrastes territoriais da sua implantacgiogerese
qgue se reflita sobre as decisGes politicas tomadas nos Ultimos anos no sect
transportes e da energia e inseridas nomeadamente na PGPRMN no PFN, quer n
que respeita aos modos de transporte privilegiados em termos de investimento, ¢

Plataforma multimodal localizagdo geogréafica preferencial desses investimentos, quer no caso da ene

Isécrona localizagdo geografica das areas de origem e ao tracado das dedelistribuicao
Isétima Sugerese, ainda, que se discuta a importdncia do PRODAC na melhori
Logistica acessibilidades das regifes portuguesas mais desfavorecidas.

Meio de Transporte

Modo de transporte

PGT (Poiita Geral de
Transportes)

PRODAC (Programa Operacion
de Desenvolvimento das
Acessibilidades)

RTE (Rede Transeuropeia de
Energia)

RTT (Rede Transeuropeia de
Transportes)

STAR (Accao Especial no Camy
das Telecomunicacdes para o
Desenvolvimento Regiat)
Telecomércio Teletrabalho TIC
(Tecnologias de Informacao e
Comunicagao) Transhipment
Transporte multimodal

Nota: Sublinhado é nosso

Se é certo que os estratos acima ilustram a logicastioskse dos antagoismos ndo é menos
verdade que alguns subtemas abrem janelas de oportunidade a complementaridade com a légica
NBfFOA2Yy It O0OFAElI HOZ LINAYOALNI fYSyiS 2a &adodSYl &
urbana e as relagbes cidadel Y LJ2 ¢ @ caso§ ddsdedogo a designacdo da componente tematica
possibilita o ultrapassar da geografia discks abrindo caminho a relacionacéo e a parcerias territoriais,
valorizandese os recursos endégenos. Por outro lado, a referéncia a aposta no desennadvintegrado
encontrase em linha com a abordagem sistémica.

Caixa Z; As duas principais janelas de oportunidade no ambito do programa geografia A

Subtema Nivel de abordagenfcf. Programa)

O tratamento do ontetdo 3.1.3 deve privilegiar uma abordagem que permita refle
sobre o alargamento da intervencdo da PAC a questdes ambientais e de desenvolvi
rural, equacionando medidas que possibiliterdesenvolvimento plurisectorial e integrad
das &reas ruiga e que valorizem a sua diversidade paisagistica, huma perspectiy
sustentabilidade Neste contexto, pretendse que se equacionem o0s pontos fracos e
potencialidades de dois tipos de areas rurais areas rurais com algum dinamismo e are
rurais marginalizadas. Assim, sugese que se equacionemedidas de desenvolvimentc
integradoque permitam, por um lado neutralizar os impactos negativos dos método
producdo intensivos (preservando a biodiversidade e reduzindo a poluicdo dos solos
aguag e por outro valorizar 0s recursos enddgenomomeadamente através dd
aproveitamento do seu potencial em energias renovaveis, do desenvolviment
produtos agrepecuarios locais de qualidade, da diversificagdo da economia dessas
em actividades coma silvicultura, o turismo e outras actividades dos sectores secung
e terciario. A este propésito, considesa importante referir estratégias desenvolvidas p¢
Comunidade que conduzem a reabilitagdo de areas rurais, nomeadamente a inig
LEADEReflectindo sobre a sua aplica¢do nas regifes de intervencdo em Portugal.

As novas
oportunidades
para as areas
rurais

A rede urbana e
as novas relagbes
cidadecampo

Com o contetdo 3.3.3 [As parcerias entre cidades e o mundo rural] presndee se
reflicta sobre a necessidade de astratégiasde desenvolvimento territorial das &red
rurais quer das afectadas pelo declinio da agricultura quer das sujeitas a novas form
pressdo devido a urbanizac@o, serem baseadas nieamaliacdo da parceria entre g
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cidades e as &reas ruraiequacionandoformas concretas de estabelecimento dess
parcerias. Assim, importa destacar duas dimensdes do estabelecimento dessas pai
por um lado, a dimenséo da integragdo funcional que inclui aspectos como a integrag
redes de transporte e de comunicac@ a complementaridade das especializagd
econdmicas e por outro lado, a dimensdo da cooperagao institucional, incluindo asp
como a integragdo de instrumentos de ordenamento do territério e a organizacdo em
de servicos e equipamentos localizadwos diferentes centros urbanos.

Nota: Sublinhado é nosso

Mesmo os temas que apresentam um cunho marcadamente de contrastes, podem e
devem ser abordados primeiramente nessa perspetiva mas nada nos impede de a complementar
com outra logica. Alias, ndorsevidvel avancarmos para a abordagem relacional, ecossistémica e
valorizadora dos territérios sem os alunos possuirem informacéo sobre a pluralidade/diversidade
de territorios. E essa mesma diversidade condicido muitas vezes facilitadora das relacdes
territoriais.

IIl ¢ Dos constrangimentos as possibilidades didaticas

Se o programa ndo facilita muito a abordagem relacionadora e ecossistémica, muito
menos o fazem os recursos didaticos disponiveis no mergaldsde logo 0s manuais escolares.
Mas o docete é um agente curricular, obreiro da trama didatica. Nesse juntar, adaptar, fazer e
refazer coloca muito do seu saber profissional, abre postigos/ janelas e rompe caminhos que o0s
documentos oficiais pareciam renegar.

A - A alteracdo imagética pela via dartografia e da esquematizagéo

A teia concetual e as ilustrac6es dos manuais convergem para a didatica das assimetrias
reforcando a imagética tradicional, sendo dificil encontrar exemplo inequivocamente facilitador de
outra abordagem.

Precisaremos, ptainto, de cartografia interpeladora e didaticamente sugestiva.

Por exemplo, logo no médulo inicial, quando se apresenta o territdrio Portugués, os mapas
sdo sistematicamente os mesmos e redutores (fig. 2), dado que além de apresentarem e
representarem o érritorio terrestre (emerso), deveriam também contemplar o territério marinho

e neste a situacao atual e potencial
(fig. 3 AeB). ] g
i :
e
Superficie (km?) Madeira
Portugal Continental: 82 088,9
Acores: 2322,0 - i
Fig. 2 ¢ Exemplificacdo da Madeira: 8011 © ek
apresentacao do territério
portu9ues c Slmplesmente 0 Fig. 1 0 territdrio portugués.
emerso

Fonte: Rodrigues, Arinda e Barata, Isakgbeografia A,
Texto Editora, p.13
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Analises e Reflexode:
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De igual forma, ao tratarem a distribuicdo da populagédo e as variagbes demogréficas, é
frequente sermos confrontados com mapas como os dos exemplos abaixo (fig. 4 A e B).

Frequéncias

Arquipélago dos Acores municipios i
N

TCUY\'RT
O Flores

& Graciosa

n mem
Terceira 6413370 28 12

Faial < S-Jorge

R.A. Acores
D
pito
>
Sao Miguel
Santa Mari 3(: o__20km
Q. <Z( Lo
& &
w
& R. A. Madeira
) g e
Arquipélago da Madeira mm 12;8 2 *
N o _z0km
Madeira A = [-5:-2( I D2
Porto Santo = [0 Z
= 08 g %
\ = b 5
o —_NUTSH £ 19,52-10,6
-10,5a-0,1
0,0a7,0
1 Taxa de variacdo da populacdo, por NUTS Il (2001-2011) 71a19,9

W 20025056 » 2

— NUTS 1l

Censos 2071, INE, 2012.

Fonte: Matos, Santos e Lopes&eoPortugal, ASA, p. 8

Fig. 1 Taxa de variacdo da populagdo nos concelhos
de Portugal (2001-2011).

Fonte:Rodrigues, Arinda e Barata, IsabeGeografia
A, Texto Editorap. 64

Fig. 4¢ Mapas da variacdo da papacao, extraidos de manuais escolares de 10° ano

Os mapas em questdo, bem ilustrativos dos contrastes espaciais, acabam por veicular a
imagem do positivo e do negativo. Sendo corretos, é certo, poderdo ser complementados por
outros que enfatizem os ganhesgue, simultaneamente, promovam outra imagética (fig. 5 e 6).
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Fig. 5¢ Municipios de Portugal Continent| Fig. 6- ha a | NJj dzA LISt | 3@

que registaram aumento populacional ent demogréfico 2002014 (Portuga
2001 e 2014 Continental)
Elaboragéo propria, a partir de dados do Pord Elaborag&o propria, a partir de dados do Pord

Também as anaformoses, porque destacam territérios, s&o representagdes
cartograficasuteis nesta abordagem.

:
Fg. 7- Asduasdilhl- apértuguesasno contexto internacional em :
termos de exportagbes ¢ asmacrorregidesNoroeste e Arco ¢
Metropolitano de Lisboa ‘
0 20 40 km _'_'::____

Fomta INL £ e (2001, CAOP (204)

FELIX,dM., MOURA, F. e CHORINCAS J, 2015: 64
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A esquematizacdo pode igualmente facilitar ou dificultar a abordagem reladonal.
Interessam-nos esquemas que desaquem as potencialidades dos territérios e as relagbes que
se estabelecem entre 0os mesmos ou entre diversos agentes. Se possivel, que proporcione
andlise multiescalar complexa (fig. 8).

dj
0
X
Q
[y
QO
o
(b)
(%))
b}
A2
N
C
<

) ® o ® , A
A chal  \@ysadymuca PV LIRS0 m|
A Viena s Jo:aun - Bom Retro .
A Hanover
o= > A A
AN 1~ : Vedzy-Vilacoublay figdex
Bona A S A
@ A Zamado 4 Trondheim
e e Madnd Bibay
Arantes Por¥egre [ &
A Pamels
e ® 1T — .
£ g ol — Trofa Evora 8 Rainhe
gemes - 1 Ranha
- A 90 o0
Paredes - 1 Alengue Odudos 1) =)
B . ng. Quime Pombsl . Arr Vehos -,
0Pino a'ra @
. = Setra - - Alpsgire
a s et Qo .
S.Caros e Maders Ma Granol <
sl
=+ & o
MPera v © @ "
L J ¢ - . ¥ Poters
AIONCAMe orte Porto M A
Jeme Sto Andreé
d e ®
v Cambra fonc3Santarem
2]
Lowres
@
. ° . ) Bracanca
Samewo  Goigd Faro @ eiguera
ODENSES HongKong Praga Taastup Sedfach Rotérdo Wiirzburg Cork Estodolmo Edangen Aichas
ESFERA DO ATOR:
ORIGEN ATORES: l-degree: Outdegree: Ligagdes (N9):
@ Vot .Feq;n Metropokitana de Lishoa . Ngarve
@ Cent .M : A\ Institvighes Estrangeiras :> 5
& Lentro entejo .
@ Rugores @ Instituigdes Nacionais @ |
Nota: A RMlisboa incli concelbes da Mot do Lantro & do Alentgjo. B frga tecnoldgica [_l 4] 18 140 0810

FELIX, M., MOURA, F e CHORINCAS J , 2015: 582

Fig. 8- RedeTerritorial com asAreas Tecnoldgicasdos Projetos Ancoradasno Arco
Metropolitano de Lisboa (2007-2013)

Em jeito de balango, poderemos afirmar que a cartografia e a esquematizacdo
tradicionais devem continuar a ser utilizadas, @é porque é necessarioum prévio e solido
conhecimento da diversdade antes de partirmos para as relagdes territoriais, mas devem ser
complementadas, numa segunda fase, por mapas e esquemas mais em linha com a perspetiva
relacional (que € mais complexae exigente em termos de abstracéo).

2 No esquema da figura 8 as escalaslocal/r egional (Arco Metropolitano de Lisboa), nacional, europeiae
mundial convivem e articulam-se num imbricado denso.
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B ¢ A alteragdo imagética pela abordagem e pela exemplificagao

A abordagem relacional pressypde gque o enfoque recaia sobre () as potencialidades
territoriais, sobre (i) ascomplementaridadese (jii) asrelagbespotenciadorasdo territorio.

Os exemplos a que recorremos, por seu turno, poderdo focalizar-se nos recursos
enddgenos que por uma dindmica qualquer se reconfiguraram e potenciaram o territério, bem
como nasinterferénciasde novos elementos agentesecondmicos ou territoriais.

Os Passalicos do Paiva, fendmeno local, nacional e que j& ultrapassaas fronteiras, é
paradigmético na primeira situacdo. A belezada paisagem fluvial j& ha milharesde anos que la
se encontra, os sitios aqueoldgicos sdo de longa data, as curiosidades geoldgicas e a
biodiversdade presenteiam-nos desde sempre mas os referidos passdicos aabaram por
constituir uma espécie de cimento que aglutinou todas estas potencialidades endégenase as
colocou no Plano®, as fez emergir, transformando um territério de matriz rural e algo
marginalizado no contexto da Area Metropolitana do Parto num verdadeiro caso de sucessoa
nivel regional, nacional e até europeu.

A empresaSweadwood/ IKEA Industry, que seinstalou em Portugal, 2008, enquadra-se
no segundo tipo acima referido. A suaimplantacdo em Pagos de Fereira, resutou de uma
conjugacao de fatores, em que a tradi¢do industrial do municipio tera sido um fator meramente
marginal, uma vez que o0 determinante tera sido o ervolvimento e comprometimento das
entidades envolvidas, nomeadamente a autarquia. Uma vez instalada esta unidade, as
interagdes com empresasda regido alteraram as dindmicas existentes, tendo-se adensalo as
relagbes,inclusive com empresasexternas da Svedwood.

Empresas Externas Empresas Locais

12 Momento

Primeira tentativa de
estabelecimento de relacicnamentos
com empresas locais

22 Momento

Abandono dos
relacionamentos

mal sucedidos. Aposta no
reforco dos restantes.

32 Momento

Movas ligagbes das empresas
lecais relacionadas coma
Swedwood.

Enfraguecimento de alguns
relacionamentos externos da
empresa Sueca.

Fonte: Correia e Brito, 2009: 22
Fig.- Ligacdes Potenciais e Efetivas Estimuladas pela SwedWaddindustry
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Atrevemo-nos, de seguida, a apresentar algumas propostas genéricas de exploracao
didatica da geografia relacional no ambito do programa de Geografia A.

Analises e Reflexde:


http://www.regiaodeaveiro.pt/PageGen.aspx?WMCM_PaginaId=29289&amp;amp%3BprojectoId=12

IV ¢ Notas conclusivas

As conclusdes passveis de tirar neste momento sdo muito provisdrias e embrionarias,pelo ainda
grande desconhecimento sobre a abordagem relacional e pela inexperiéncia em termos da didética da
mesma.

No entanto, parece ser legitimo concluir que a didatica da geografia relacional faz todo o senido,
desdelogo porque nos sntoniza com desenvolvimentos recentes da ciéncia geografica, porque propicia
enfoque no cardter sistémico e reladonal do territorio e dos seus agentes e porque rompe com
dualidadesdindesejaveist, que veiculam imagem algo estatica e acabam por colocar a ténica no negativo.

N&o obstante tais virtualidades,os condicionalismos existem e sdo variados:

f o curriculo oficial, dado que o programa de Geografia A apesar de nédo
comprometer a abordagem relacional ndo a facilita. Esta alicercado na geografia dos stocks,
dos antagonismos embora abra algumasjanelasde oportunidade;

9 os docentes que, na suamaioria, sdo fruto da geografia dos antagonismos, pela formacéo
académica, pela experiéncia e formacado profissional e,sobretudo, pela prépriaimagética que
osacompanha;

1 a cartografia disponivel (cientifica e didatica) que € maioritariamente
evidenciadora e reveladora de contragesespeciais;

1 a divulgagdo da investigacdo que ainda se mantém em circuito muito fechado e restrito.
Seria desgjavel a efetivacio de uma teia relacional entre os investigadores/ docentes do
ensno superior e os agenteseducativos dos ensinos basico e seaundario;

 a abordagem patente nos manuais esolares que sublinha todos os
condicionalismos acabados de enunciar.

Mau grado estas restrigdes, ndo deveremos cruzar os bragos. Algo estd ao nosso alcance. Haja
envolvimento para bem da imagem da Geografia, para bem do pais e para que 0s nossos dias se possam
tornar maisclaros!
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Linovaldo Miranda Lemos
Universidade Estadual de Campinas (AME)¢ bolsista P
Instituto Federal Fluminense (IFF)

Rafael Straforini
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)

Muitos dos que se dedicam ao trabalho de formacg&o de futuros professores de geografia seatepara
nalguma situagdo, com a frase anunciada no titulo deste texto. Num misto de panico e de inseguranca, al
em processo de formacdao inicial revelam a dificuldade que ha em transformar o conhecimento académig
pedagdgico mais amplo, adquirido ao londo periodo de formacg&o universitaria, em aulas préaticas. Comg
elemento indispensavel ao processo, € no momento da préatica pedagdégica e da aula em situacdes concre
em turmas reais, que tais insegurancas emergem, evidenciando o sinuoso caminhdlbaskr por aqueles
gue se iniciam no oficio de professor. Os professtwasadores, aqueles da universidade, muitas vezes té
por certo e garantido que seus pupilos dominam a sala de aula, o conteddo, as formas de ensing
organizacao didatica da aulsimplesmente por terem passado pela universidade e por terem dominio d
ciéncia de referéncia. Partem do pressuposto que a férmula esta dada, bastando, entac|aelmgaratica.

Ha nesse raciocinio dois problemas. Em primeiro lugar, o trabalho ¢antas e adolescentes nas
escolas é diferente daquele da universidade. Esta é uma constatacdo trivial, mas necessaria tendo em
gue se espera que haja sensibilidade com relagdo as melhores formas de se tornar didaticamente intelig
aqueles conjurds de conteudos e conhecimentos cientificos quando trabalhados na educacdo bésica
realidade é que o dominio dos conhecimentos académicos de determinada ajéwizo a geografig ndo
se traduz, necessariamente, em estratégias didaticas capazes deséazbegar as mentes e coragdes dos
mais novos. De forma implicita ou ndo, ha o pressuposto de que os futuros professores devem repetir
formula dada e experienciada por eles ao longo de suas vidas como estudantes: a aula expositi
centralidade dafigura do professor, o modelo bem comportado da academia. Ledo engano. Na vida
professor, como sabemos, o desafio quotidiano é justamente de-fzeuvir, de chamar a atencao, de ter
algo relevante a ser ensinado, de seduzir o aluno ao conhecimextorgeresse nas aulas de geografia.

Trazemos aqui alguns elementos que consideramos necessarios a tarefa da construcdo da au
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geografia. SAo aspectos que emergiram da nossa experiéncia com formacédo de professores, mas nao fi
de forma alguma,ZY 2 dzYl GSyGlFr dA@F RS aSylijdzFr RN NE 2dz RS
discussdo sobre aspectos que consideramos relevantes ao problema em questdo. Os contextos de for

académica, as experiéncias e expectativas de professores e alunosteatc da instituicdo escolar e as

Anélises e Raflexde:

formas de insercdo da escola na comunidade influenciam sobremaneira na atuacao e nas praticas doce
vdzl AaljdzSNI GSyGtradAgdra RS GLINBAONR®ehAz2é OFANRIEFYZ
arrogancia elo desconhecimento das condic¢des especificas de cada realidade.

Ao se deparar com o desafio da aula, o professor recorre a necessaria estratégia dedaneiecmu
a delimitacdo do temamais amplo a ser trabalhado. Como sabemos, os temas previstosuiouos e
sistemas de ensino e expressos em livros e manuais didaticos, articulam um conjunto amplo
conhecimentos que se espera que 0s estudantes sejam capazes de manipular e dominar com autonomig
diferentes contextos da vida social. Contudo, #apossivel tudo compreender ao mesmo tempo e de uma
Unica vez. E isso principalmente porque trabalhamos com alunos em diferentes idades, que poss
diferentes niveis de compreensdo de um mesmo fenbmeno e/ou conceito, do mais simples ao mais comp
Logq a delimitacéo do tema atende aos critérios da possibilidade de inteligibilidade por parte de uma turm
RSYGNR R2a& fAYAGSEA RS GSYLR LINBOGAaid2a LI NI | lj dzS
- GSyaGrGA@l as FNB I ddnds nticioauddu NJ eétdpid Supetvisi@nad® apyesestario
LISt 2a& FdzidzZN2Pa LINPFSaaz2NBad® h NBadzZ GFrR2 S dzyt
superficial e rpida.

E necessario ter clas objetivosque irdo direcionar toda aula. Ests&o o resultado esperados e/ou
desejados da acdo didatica e vdo ao encontro do recorte proposto pelo professor. Mais, revelam ainda
escolhas profissionais com relacdo ao conteuddo, para além das férmulas e preceitos especificados
manuais e diretrigs governamentais. Em outras palavras, o professor tem a prerrogativa de estabelece
objetivos de sua acédo didatica a partir de seus interesses de estudo, de sua criatividade e dos pressup
tedrico-metodoldgicos (visdo de mundo) da Educacao, datid@é da ciéncia da sua referéncia, bem como
das possibilidades que emergem dos contetdos. Observaa especificagdo dos objetivos, a recorrénci
O2Y 1jdzS 2a @OSNDB2a al yI f Aal NiparecéenOds/plrsos dedaklaNaprésentn®
pelosgraduandos, quando estéo prestes a aplicar uma regéncia junto as escolas que realizam seus estag
formacdo. Tratese de verbos que revelam que a acdo ou o protagonismo do processo de -ensi
aprendizagem continua centrada na figura do professcem uma metodologia expositiva. E quase uma
dzy I YAYARIFIRS y2a LXly2a RS Syaiayz2 |[jdzsS LINR YS A
perspectiva sécinteracionista, sabemos que o conceito ndo deve ser o inicio, mas aquilo que se constroi
processo e coletivamente.

Embora seja de extrema relevancia, ha que se ter em mente que esse objetivo ndo elimin
ySOSaaARIFIRS RS at20FftATINESZ GARSYGATAOINE S 4Ol
tenham elementos para a angé. Nao adianta tomar por certo que os dados estao 6bvios e que os alunos

os dominam e ja podem realizar a atividade mental de analisar e de realizar sinteses. Por outro lado, a
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oe:

I

chamamos a atencdo para o fato de que os objetivos educacionaisiatevee direcionar ndo s6 para a

Reflex

e

apreensdo de conteldos factuais, mas também para agqueles procedimentais (capacidade de leitura, desé
observacao, coleta e organizacdo de dados primarios etc); conceituais (interpretacdo, elaboragéo, constr

mental) eatitudinais (valores, empatia, envolvimento afetivo), conforme alertou Zaballa (1998). Em temp

Analisas

obtusos como os atuais, talvez seja este 0 nosso maior desafio.

Delimitar o tema significa também pensar eacala geograficanais apropriada ao tratamento
daquela questéo, ou seja, aquela escala capaz de dar visibilidade e operacionalidade ao fendmeno espad
jdzZ £ SadGrkryz2a y2a RSRAOFYR2 y2 Y2YSyG2 RIF |dZf I @
G! NDIFyAT I eenz2é o v dzS 8la &la® A escal&lokhl? A ddgforial® A SagidnalROu a ¥sk:
sublocal? Sim, porque as diferencas na escolha da escala geografica ddo uma dimenséo e trazem ele
diferentes ao que sera trabalhado, o que equivale dizer que a mudanca da escala de einodéagm dado
fendbmeno espacial se traduzirg, ao fim e ao cabo, nha mudanca do préprio fenémeno (Castro: 2000). Por ¢
lado, ainda, a escolha da escala exige uma necessaria abordagem transescalar e multiescalar no trata
dessas questbes no esforco d@empreender as conexdes, intercessdes e sobreposicdes de fendbmen
(Haesbaert: 2004). Delimitado a partir de certos critérios e sob certa escala geografica de analise
fenbmenos espaciais sao, entdo, representados cartograficamente por meio de imeaygmgramas, mapas
e afins. Para Straforini (2004), a questdo central que o professor deve se questionar ndo € se ele deve
do local ou do global para ensinar um determinado contetido, mas sim, ter clareza que o local e o globa
dimensdes interrelacionadas e indissociaveis, pois no atual estagio da globalizacdo é cada vez mais exp
gue os fendmenos espaciais apresentam relagbes entre 0 que acontece aqui e acola, entre o perto
distante, entre o local e o global.

Adentramos, entédo, na caetatacdo feita por diversos estudos do pousnd de mapasa geografia
escolar brasileira. Por mais contraditorio, paradoxal que seja estes sdo constantemente relegados a poei
esquecimento. Como resultado, professores priviende uma importante ferraenta no tratamento,
NELINBASYllen2 S FytfAaaS RS RIFER2a SaLl OAlFA&ad hNI
presente que esta em aplicativos de celulares, em sistemas de posicionamento global de automéveis e n¢
guotidiano de cidaddoso mundo todo. O ensino da cartografide forma nao estatica como um capitulo ou
dzY & 02y S §qRhdje una mdetodd Zerramenta que extrapola os limites da sala de aula. O map:
fundamental ao entendimento das localizagdes, das disposicfesalsas e dos lugares, das dindmicas
espaciais e da representacdo de dados. A incorporagdo quotidiana do mapa na sala de aula comg
contetdo procedimental é uma necessidade didatica com vistas ao conhecimento geogréafico e, acima
tudo, como um instrumeto de autonomia e de cidadania das pessoas, pois ao produzirem seus propr
mapas os alunos podem produzir leituras espaciais e revelar as suas contradicoes.

Vale dar especial atencao a importancia da construcamdeeitos geograficopor meio do trdalho
didatico em geografia escolaNesse ponto nos deparamos, muitas vezes, com a juncdao de um entendime
contemporaneo da geografia como disciplina académica e esgalanportancia dos conceitos geografiaps

associado, em termos praticos, a abagegns didaticas absolutamente tradicionais. Dito de outra forma, nad
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e Reflexde:

de uma tematica ou questao geografica que os conceitos sdo construidos, pelos alunos com a orientac3

professor, no processo de ensiaprendizagem (Cavalcanti: 2010). Ao se trabalhar o conceito de for

Analisos

estanque e isolada esvazkaa possibilidade da sua problematizacdo, da sua efetiva construcao/elaboracéo
Essas breves reflexdes nos colocam enquanto formadores de futuros professores num movimento de refl
sobre nossas praticas de formacdo. Sera que nossas praticas expressknyag estd contido nos textos

gue indicamos como leituras obrigatorias, ou seguem caminhos divergentes e antagdnicos? Como pode
transformar nossas aulas nos cursos de formacao de professores em metadidaticas? Enfim, também est
juntos e carregamosas mesmas angustias... mas o importante € reconhecer que elas existem e g
coletivamente podemos buscar reflexdes e agdes que sejam realmente significativas na formacéo dos fu

professores.
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uso das Tecnologias de Informacdo e

Comunicacdo no ensino de Geografia, de forma a

contribuir para o desenvolvimento de uma cidadania espacial com um relevo que se deseja crescentd
educacdo. A nossa pesquisa decorre de duas ideias centrais; a primeira é a relacao que as TIC estédo ass
com o0s temas transversais, tendo em vista a pratica cittadania. A segunda ideia, refese as
potencialidades das TIC na transformacdo da pratica docente, potenciando rupturas com as prat
estabelecidas e aproximando a escola do cotidiano dos algmmo que também importa incentivar sua
implementacdo o processo de ensino e aprendizagem.

A discusséao central deste estudo fundamesg¢ano uso das tecnologias de informac¢éo e comunicacac
em escolas publicas estaduais de ensino médio em Fortaleza, e na sua relagdo com o processo de e
aprendizagem enGeografia, em especial nas escolas Hilza Diogo de Oliveira e Matias Beck.

Abordase um projeto de investigacéo realizado em duas escolas de Fortaleza que participam
projetos NO0s Propomos! Cidadania e Inovagdo na Educacdo Geografica e, ainda, dodaldbiabalho,
Pesquisas e Praticas Sociaiprojetos que possuem objetivos em comum, a promo¢do de uma cidadan
espacial ativa, mobilizando os alunos para a identificacdo dos principais problemas locais e propd

alternativas fundamentadas para resologdos mesmos.
Apresentamos, em seguida, uma breve reflexdo sobre a importancia das TIC no ensino aprendiza

posteriormente, abordaremos as TIC na educacdo brasileira, fazendo uma apresentacdo dos pro

envolvidos na pesquisa, N6s Propomos e Nugam depois se passar a experiéncia de investigacdo. Por fi
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serdo apresentadas algumas reflexdes sobre os breves resultados e identificacdo de alguns desafios d

colocam a escola em geral e para o ensino e aprendizagem da Geografia em particular.

1. ASTIC NO ENSINO E APRENDIZAGEM

Analises e Reflexode:

A partir da segunda metade do século XX entrou em vigor a revolucao téamitidica informacional,
a qual proporcionou desenvolvimento em escala mundial e em ritmo acelerado nas areas da informét
robética, transportes,comércio e comunicacdes, também foi responsavel pela integracdo entre ciénc
tecnologia e producdo, tornando possivel a emergéncia do processo de globalizacao.

Devido as Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TIC) ocorreu a expansao de invesbigag6e
0 espaco geografico em uma rapidez ainda nao vivenciada. Um imenso banco de dados estatisticos, mg
informacbGes passaram a circular na Rede Mundial de Computadores, ficando disponivel para uso
professores (Stirmer, 2011). Entretanto, seu usun vistas a promover a aprendizagem depende de
inameros fatores, desde a estrutura fisica escolar a uma decisao individual de cada educador.

Por melhores, mais potentes e velozes que sejam as ferramentas tecnoldgicas, os problemas
envolvem a insercae utilizacdo das TIC estdo distantes de acabar, pois envolvem decisdes politig
econdmicas, sociais e culturais e suas implicacgdes.

OY wnnn | 'ySao2 LlzotAOF 2 aSdz NBfllGsNR2 af
F2NXI OAsy dRafihdyfieSéintradlytio das tecnologias de informacdo e comunicacgéo na ar
educativa é um passo fundamental para a promoc¢édo de uma transformacgéo do papel que a educacao te
sociedade, sendo um elemento essencial para entender as sociedades corieyor 4 ¢ 0. St f 2y

As TIC sé&o tecnologias utilizadas para agrupar, difundir e compartilhar informacoes.
correspondem as todas tecnologias que interferem e sdo mediadoras das comunicacdes e informacde
guais auxiliam em um objetivo (Silva, 200mbernén, 2010; Moran et al, 2012). De acordo com Miranda
(2007), as TIC sdo compreendidas como um conjunto de recursos tecnoldgicos, 0s quais estdo integrado
propiciam, por meio das telecomunicac¢des ou através das funcdes de software e hardwatemacao e
comunicacao no mundo dos negdcios, na pesquisa cientifica e no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo dom Tinio (2003) os beneficios que a introducédo das TIC promove na educagdo nag
imediatos, sua insercdo ndo pode estar embasadaese na implementacdo de recursos tecnoldgicos, tal
fato envolve um complexo processo, o qual esta relacionado com o curriculo, metodologia, instituig
competéncias dos professores, investimentos a longo prazo, entre outros.

Dias (2000, p.142) enfatizpue a dindmica das TIC tem o efeito emergente devido a integracéo dq
processos interacionais como meios dedicados a construcdo individual do conhecimento. Para o autd
novos ambientes de educacdo devem permitir ao aluno questionar suas convicgdeses,viacentivando
um processo interativo e desafiador na construgéo individual do conhecimento, incorporando diversas fon
especialmente nas interacdes: a) professor e aluno; b) entre alunos; c) entre alunos e conteudos, pela a
multidimensional @ suas representacoes.

Segundo Cachinho (2004), a Geografia esté inserida entre as disciplinas escolares que tem o
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potencial na formacdo dos jovens, sendo importante analisar suas potencialidades e a maneira co
tecnologia podera proporcionar untntribuicdo no seu processo de aprendizagem.
As TIC estdo presentes no ensino de Geografia e nos ultimos anos tem aumentado a sua import

no que diz respeito a ciéncia de inovacgéao, facilitando o entendimento dos processos naturais, SOCi
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econémice do planeta.

2. AS TIC NA EDUCAGAO BRASILEIRA

Com as mudancas tecnoldgicas ocorridas principalmente nas Gltimas trés décadas, os computado
demais ferramentas tecnoldgicas foram implementados na educac¢do, assumindo um papel relevante
ensino e aprenidagem.

As acles de inclusdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) na educacdo brs
remontam ao final da década de 1970, por iniciativa do governo federal, que verificou a necessidadg
delinear uma politica publica para a insercéo farmatica na educacao do Brasil, sendo utilizada como
estratégia para o desenvolvimento tecnoldgico, fomentando a criacdo de produtos da microeletrdnica
atendimento das demandas dos setores produtivos para a contratacdo de profissionais com competé
cientificatecnoldgica e incentivo a formagéo na area (Almeida, 2008; Bonilla, 2010). Segundo Almeida (2
esta iniciativa originou um espaco em que pesquisadores e educadores que se dedicavam a estudos
computadores e educagdo pudessem dialogaapilizando a articulagdo entre pesquisa e ensino, que
concretizou posteriormente como elemento chave das atividades da area.

Os avancos tecnologicos tém influenciado de maneira determinante as relacdes sociais, atingi
diretamente a escola e seus pripais atores, professores e alunos. Alguns educadores se veem diante
uma problematica, de um lado, o pouco conhecimento em TIC, o constrangimento em reconhecer sua fal
habilidade no que concerne as tecnologias e o fraco acesso as midias de preddg@Eeminacdo do
conhecimento cientifico, do outro lado, a facilidade e o desprendimento dos alunos em utilizar as tecnolog

Com a insercéo das ferramentas tecnolégicas nas escolas ocorreu o desenvolvimento de uma c
tecnolégica nas mesmas, poskiando a promocgao da incluséo digital da comunidade escolar no sentido ©
uma autonomia social, uma perspectiva fundamental para a reducdo das desigualdades sociais e p
desenvolvimento. Portanto, revele a importancia das politicas publicas parangplementacdo das
tecnologias digitais na escola, para que dessa forma haja uma promocdo das correcBes no sis
educacional, pois suas assimetrias sdo evidenciadas pelo desempenho dos estudantes através do u

linguagem da geracgdao digital, em umaisdade tecnologizada.

2.1 Uso das TIC na Educacédo Basatlgumas politicas

Como ja foi mencionado, no final da década de 1970 teve inicio a insercdo da informatica
educacao, esta iniciativa decorreu a partir do intercAmbio entre a Universidadeubkktdd Campinas

(UNICAMP) e o Massachusetts Institute of Technology (MIT), em especial com Seymour Papert e M
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Minsky e os criadores da filosofia LOGO, preconizando as primeiras pesquisas sobre a utilizacag
computadores com finalidade educativatasinvestigacbes envolviam pesquisadores das areas de Psicolog
Linguistica e Computacdo (Nascimento, 2007; Almeida, 2008).

Segundo Bonilla (2010), desde o inicio do processo de insercdo das TIC na educacao brasileira
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foram entendidas como ferraemtas de apoio a educacao. Esse pensamento foi desenvolvido na década
1980, durante o | e o Il Seminario Nacional de Informética na Educacgéo, ocorridos em 1981, em Brasilia,
1982, em Salvador, os quais foram promovidos pela Secretaria Espeaidbrieatica (SEI), Ministério da
Educacdo (MEC) e Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ).

Conforme Bonilla e Pretto (2000), entre os anos de 1983 e 1984, a SEI, em associacdo com o
com a participagdo da comunidade cidicd, recomendou a criacdo de centros de pesquisa piloto e
universidades brasileiras no intuito de formar e capacitar os recursos humanos, principalmente professor
alunos de ensino fundamental e médio e de educacao especial, objetivando a infor&atdaeducacao

publica do Brasil.

Em 1997 foi criado o Programa Nacional de Informatica na Educagéo (PROINFO), seu objetivo
era o de promover a utilizacdo dos recursos tecnolégicos como ferramenta de melhoria do ensino, §
projeto esteve centrad na instalacdo de laboratorios de informatica nas escolas de ensino publico, niv
fundamental e médio (BRASIL, 1997; Almeida, 2008). O programa foi pautado desde sua implantaga
perspectiva da utilizacdo dos computadores como recursos auxiliaresiGa@io e um de seus objetivos
principais, o de conectar as escolas a internet, teve seu inicio a partir de 2008, e devera estar present
ambito escolar até o ano de 2025, com o Programa Banda larga nas Escolas, o qual compde a politica d
de informatizacdo das instituicdes de ensino e propde a instalacdo de recursos tecnoldgicos nas esc
capacita professores e disponibiliza material educacional por meio de ambientes virtuais com recu
educativos.

No ano de 2007, o PROINFO passou a ser chadeBoograma Nacional de Tecnologia Educaciona
(PROINFO Integrado) e dividiet em dois: Proinfo Urbano e Proinfo Rural, com o objetivo de atender també
as escolas situadas nas zonas rurais, alargando a abrangéncia da cobertura, distribuindo equipamen
promovendo o uso pedagdgico das TIC nas escolas publicas de educacgédo basica (UNESCO, 2016), cont
com a incluséo digital por meio da ampliagdo do acesso a computadores, da conexdo a rede mundi
computadores e de outras tecnologias digitsneficiando a comunidade escolar e a populagéo proxima
escolas (BRASIL, 2007). O programa ainda estd em vigor, sob responsabilidade da Secretaria de Ed
Basica.

Um dos maiores projetos criados no Brasil acerca do uso e intensificacdo des d3€ola, ficou
conhecido por (UCA) Um Computador por Aluno, o qual possibilitou que estados e municipios adquiri
laptops, tendo sido implantado com o objetivo de intensificar a presenca e uso das tecnologias de informa
e comunicacdo nas escolas, tentativa de garantir as camadas populares o0 acesso as ferramenta

tecnoldgicas, educacdo e cultura. Nesse sentido, as TIC trazem grande potencialidade, pois acresce
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dindmicas capazes de inovar o ensino/aprendizagem (Kenski, 2003; Belloni, 2005& Galigos, 2009),

portanto, facilitam uma melhor orientacdo dos estudos e dos curriculos na perspectiva de uma educa
ministrada ao longo da vida (Belloni, 2005; Gesser, 2012).
3. PROJETOS: NOS PROPOMOS! CIDADANIA E INOVACAO NA EDUCACAO GEOGRAFRCA |
NUCLEO DE TRABALHO, PESQUISAS E PRATICAS SOCIAIS (NTPPS)

Anzlises @ Reflexde

Cada vez mais séo insistentes as solicitacdes da sociedade civil para a construcdo de uma soci
democratica, a qual discuta e decida o destino da sua comunidade e cujos membros exercemadarascid
espacial efetiva. Ha um apelo crescente a participacdo publica nas tomadas de decisdes relativa
ordenamento do territério, numa perspectiva de governanca e de cidadania territorial. Este apelo irgerliga
com a preocupagdo em promover uma Ediima Geografica comprometida com o desenvolvimento
sustentavel e que ganha uma particular relevancia no que concerne a escala local (CLAUDINO, 2013).

Claudino (2013) atribui aos estudos relacionados a reorganizagéo curricular, ocorrida em Portuga
ano de 2001, grande relevancia a educagéo para cidadania, pois temduansversal a todas as areas
curriculares. Na reforma subsequente do ensino médio (2004), retomado o carater transversal da educa
LI NI + OARFRIFEYALF alftASyahRe yRaaOANMNNIOWAIZGHY OAR
Geografia do 3° ciclo do Ensino Basico, defesgla contribuicdo da educacao para a cidadania e preteede
I F2NX¥YIFoen2 RS aOARIFIRA2Aa 3IS23aANIFAOIYSY(S aepydds i
mundial. Este documento deixa de constituir referéncia curricular em 2011; no ano seguinte, é aprovada
revisdo curricular que retoma a transversalidade da educacgéo para a cidadania.

Em 2011, foi criado o projeto No6s Propomos! Cidadania eadmvna Educacdo Geografica, o qual
esta centrado no estudo de Portugal e reconhece a educacdo para a cidadania como escopo do proq
educativo. O Programa é apresentado como uma oportunidade efetiva de introduzir o conhecimento
realidade no trabalh@m Geografia e tornando obrigatéria a implementacdo de um estudo de caso de car&
mais pratico sobre o meio local e direcionado para a resolugdo dos problemas locais. A realizagédo do pr
se da a partir da relacdo entre o discurso e a realidade,vefado um estudo de caso, como ja foi
mencionado, este possui carater pratico e direcionado para uma ativa cidadania local.

Os alunos séo sensibilizados a refletir sobre os problemas dos lugares em que vivem e a respei
sua atuacdo para resolucdo dossnms, criando um questionario, o qual normalmente, € um mecanismo qu
desenvolve a reflexdo. A partir de entdo, os estudantes identificam os problemas da comunidade em q
escola ou os mesmos estdo inseridos e desenvolvem seu tema. Assumindo, assirpergpectiva
construtivista da aprendizagem, com tematicas geradas a partir dos interesses dos alunos.

Seguindo a Lei de Diretrizes e Bases (n. 9.934/96), a qual compreende que a educacdo deve
associada ao mundo do trabalho e & prética social, poRs&in a LI2NJ FAY Il f ARIFI RS 2
SRdzO yR2S5 a4Sdz LINBLI NR LI N 2 SESNONOA2Z2 RI  OARL

2°), e a proposta de reorganizagdo curricular do Ensino Médio, a Secretaria de Educacdo do H3tmla do
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(SEDUC) em parceria com o Instituto Alianca langcou em 2012 o Projeto Nucleo de Trabalho, Pesqu
Praticas Sociais (NTPPS), o qual tem por objetivo promover, em articulacdo com a politica publica de edu
do Ceara, a reorganizacéao curricularedsino médio, de forma a assegurar aos estudantes conhecimentos

competéncias para a vida e para o trabalho.

Andlises = Reflexde:

Este Projeto possui um componente curricular integrador e indutor de novas praticas tendo co
objetivos o0 desenvolvimento de competéncias séc@mocionais por meio da pesquisa, da
interdisciplinaridade, do protagonismo estudantil, contribuindo para um ambiente escolar mais integrag
motivador e favoravel a producao de conhecimentos.

Para que ocorra a efetivacdo do projeto séo realizadas ofiamésngo de 160 horas/aula durante ao
ano letivo, sendo estas orientadas através de um material estruturado para professores e alu
concomitantemente sdo desenvolvidos projetos de pesquisa, 0s quais sdo orientados por professore
escola com a finalade de promover a interdisciplinaridade. O NTPPS trabalha com trés ambientes
investigacdo, 0s quais situase as vivéncias e as pesquisas, sendo estes: a escola e a familia, a comunids

o mundo do trabalho.

4. CONTEXTO DA INVESTIGACAO E ATIVIDARESARRAS

A experiéncia de trabalho apresentada inseee no ambito do curso de Doutoramento em
Geografia/Ensino do Instituto de Geografia e Ordenamento do Territério da Universidade de Lisbadl/lGO
envolve as Tecnologias da Informagdo e Comunica¢d), HdGcacdo Geogréfica e Cidadania Espacial
ocorreu em duas escolas na cidade de Fortaleza, as quais participam dos projetos N6és Propomos: Cidad
Inovacédo na Educagédo Geografica e Nucleo de Trabalho: Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS),addeSec
Educacéo do Estado do Ceara.

A Secretaria de Educacgéo do Estado do Ceara (SEDUC/CE) classifica as escolas pelos niveis
sendo as escolas em analise classificadas respectivamente pelos niveis A e B, sendo esta classi
decorrente da quatidade de matriculas e de resultados em avaliacGes internas e externas. As escq
funcionam nos turnos manhd, tarde e noite. As duas unidades escolares estdo equipadas com bibliotg
laborat6rio de ciéncias, quadra de esportes, sala de professoresdsatliretoria, sala para coordenacéo
pedagdgica e uma secretaria, além de laboratérios de informatica ligados a rede mundial, entretanto a
Hilza Diogo de Oliveira estava em reforma e apenas 6 computadores para uso dos alunos este
funcionando durarg o periodo da pesquisa.

As TIC estdo presentes no ensino de Geografia e, nos ultimos anos, tém aumentado a sua import:
no que diz respeito a ciéncia de inovacgdo, facilitando o entendimento dos processos naturais, socig
econdmicos do planeta. Despenham um papel fundamental na formacdo do aluno, pois o instiga
observar e compreender as transformacdes espaciais, além de analisar a realidade de maneira critica, @
objetivo de transformda, cumprindo, dessa maneira, seu papel na formagéo deithtb. Nesta experiéncia
de investigacéo acao, participaram vinte alunos do 2° ano turma B do Ensino Médio da Escola Hilza de O

e vinte e cinco alunos dos 2°s anos A e B da Escola de Ensino Médio e Tempo Integral Matias Beck.
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A atividade desenvoiga relacionou o uso das TIC na Educacdo Geografica e seus reflexos
cidadania espacial e consistiu na leitura de textos sobre o uso das TIC em sala de aula e suas implic
utilizacdo do GooglMapspara localizar a morada dos estudantes e o usoodfievares para retratar, através

de simbolos, a falta de politicas publicas para o exercicio da cidadania e a criagdo de um aplicativo
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localizag&o dos problemas estruturais que afetam as comunidades em questéo. Estes sdo alguns exemplg

trabalhosdesenvolvidos por parte dos alunos.

&« C | @ Seguro | https//www.google.com.br/maps/ 1092603,-38.593245,197m/data=13m111e 3
R I L3 § >

= o™ - S ‘ A g Mapa de Fortaleza

5 8 \ . : Legenda:

¥ Assalto

Lixo

Mapa 1. O bairro Vila Velha e os problemas ligados a falta de cidadania
Fonte.www.google.com.br/maps/@3.709260338.593245.197m/data=J3m111e3,2017

Segundo Gonzalez (2006), estas tecnologias abrem uma janela fearsooio, fomentam um ensino

mais pratico e auxiliam o discurso do professor, permitindo que os conceitos mais abstratos da disci

sejam mais facilmente assimilados e convertidos em aprendizagens significativas pelos alunos.

Fortaleza

Legenda:

#1 Assalto

| Drogas

. Lixo

Figura 2. Vicente Rzon e a cidadania espacial
Fonte. www.google.com.br/maps/@3.709260338.593245.197m/data=J3m1l1e3,2017
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Gryl & Jakel (2015) definem a educacéo para a cidadania espacial como uma forma de aprendiza
na vida cotidiana com respeito ao mundo fisico, vasm@io da ligagdo entre os objetos fisicos e 0 ambiente

além de compreenséo das relacdes de poder que envolvem a produgéo de pensamento (incluindo o Sis
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de Informag&o Geogréfica e demais instrumentos, bem como novas formas de colaboragéo e, usgaoaplid
da Web 2.0).

BY Google Maps X [+ - 0 X
& 35 0 |8 swopecmn : = A Lfegen‘da.
Baixe o Google Chrome NAO M
G e o ; vo [ B Assalto

@ Drogas
ﬂ Lixo

Mapa de Fortaleza

Figura 3. As limitacdes para o exercicio da cidadania
Fonte:www.google.com/maps/@8.726548438,4772968,470m data=J3m1l

A partir do exposto, verifiecae a vivéncia dos alunos com a cidadania espacial, em que osomes
consideraram que a cidadania esté relacionada com seu direito de ir e vir, tendo este direito muitas vé
impedido devido a problematica local, detectando a ineficiéncia das atuais politicas publicas para o exercic
cidadania.

Com o intuito de asxiar as TIC, educacao geografica e cidadania, os estudantes i) identificaram
problemas que mais afetam suas comunidades, ii) os localizaram pontualmente atra@ogle Mapsiii)
desenvolveram mapas utilizando as ferramentas tecnolégicas paraccrdm;&imbglos que representassem
objetivos nos mapas, iv) fizeram suas exposicoes em redes sociais e propuseram criacdo de um aplicati
visasse contribuir e ao mesmo tempo se beneficiar de um "bem em comum”, alertando a populacao sd
violéncia nolocal, mostrando caminhos alternativos, para minimizar os efeitos da violéncia, além indicar
servicos locais, e mostrar os lugares de real destino do lixo. Dessa forma, tentariam mudar a realidade pos

mitigando os efeitos da ineficiéncia das po#s publicas locais.
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Askins & Fuller (2008) afirmam que ensinar e aprender sobre cidadania exige a adoc¢ao de relagcéo

as pessoas em seu contexto espacial, local e ambiertal geografia esta posicionada para empreender esta
funcdo na educacdo.h texto daThematic network for Geography in higher education mee(2@p9),

destacase a Geografia como ciéncia que prepara cidadaos ativos espacialmente conscientes. Ela permit
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os alunos desenvolvam uma consciéncia da relevancia das questbedeeemtds escalas, desde a escala

local até o mundo globalizado.

5. AS TIC CONTRIBUEM PARA UMA ESCOLA MAIS MOTIVADORA

A experiéncia desenvolvida permitiu chegar a algumas reflex6es importantes. A primeira, é que as
sdo importantes no sentido de desenvet um ensino mais motivante. A utilizacdo eficaz das TIC implica
desenvolvimento de novas metodologias de trabalho, propiciando uma alteracdo na forma de ensi
(Almeida e Valente, 2011)e este é talvez um dos desafios mais importantes a vencer aiarian das

disciplinas escolares e também pelos professores de Geografia, pois devem estar abertos para p

processos diferentes que também possibilitem a constru¢cdo do conhecimento (Kenski, 2002).

Verificouse igualmente que existe também alguma difiede por parte dos alunos na utilizacdo de
algumas TIC se em termos de pesquisa na internet sdo muito bons, importa desenvolver a capacidade
analisar criticamente a informagdo a que tém acesso. Logo, utilizar as TIC em sala de aula impl
desenvavimento de competéncias ligadas a utilizacdo dévwgare educativo, mas também de selecao da
informacédo que se encontra disponibilizada em qualquer pagina ou blog da internet. Cabe a escola o pap
desenvolver, aprimorar o senso de criticidade e deroestratégias que propicie ao aluno aprender de
maneira significativa fazendo uso das ferramentas tecnoldgicas.

O que o projeto de investigacdo acdo demonstrou € que a utilizacdo das TIC em sala de aula se re
uma experiéncia motivadora, de desenvoiento de autonomia e capaz trabalhar a cidadania espacial. Tend
sido uma experiéncia no ambito das tematicas da Geografia escolar, também ficou evidenciado g
Geografia tem muito a beneficiar com a utilizacdo das TIC (do ponto de vista dos printipass a
educacionais, refletindo no processo de ensino e aprendizagem). Esta investigacdo faz parte de um proje
doutoramento, especificamente do estado do Ceara e também uma comparagdo com a realidade portugu
Neste sentido, sera possivel aprofundsta experiéncia e compreender outros aspectos relacionados com
utilizacdo das TIC por parte dos professores e dos alunos.

O que parece claro é o fato de ao desenvolver a utilizacdo das TIC na escola (e na discipli
Geografia) est&e a contribuir pea 0 desenvolvimento de competéncias de localizacdo e atua¢do no espal
muito importantes para a formagdo de cidaddos mais informados, tal como é preconizado nos docume

orientadores da introducéo das TIC no ensino e na reforma do curricular.
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APFENDIZAGEM BASEADA EROBLEMAS:

A EXPERIENCIA ISARTICO

osta

Joaquim Vitor

Solégo Atlatico (Seixal)

| ¢ INTRODUCAO

O Projeto i9Atlantico surge em contexto escolar e visa, essencialmente, contribuir para
desenvolvimento de préticas educativas inovadoras ao nivel do ensino basico. Tem como grande finalic
por um lado, desenvolver competéncias instrumesitamterpessoais e sistémicas cruciais a participacao ativ
dos alunos na sociedade e, por outro lado, melhorar o sucesso escolar ao nivel do ensino basico, media
adocao de uma estratégia de ensino promotora de aprendizagens holisticas. Em linhas aqyg@majeto
concretizase através da criacdo de uma experiéncia de ersprendizagem na forma de uma disciplina
curricular em oferta de escola, adotando a metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas (4
valorizadora das aprendizagens signifias e transformadoras, na acecado que lhe foi atribuida
nomeadamente por L. Dee Fink (2003), J. Mezirow (1997), J. Novak (2000) ou E. Taylor (2008).

Através do envolvimento ativo no projeto, espe® que o0s alunos adquiram um conjunto de
competéncias ge se consideram transversais a todas as disciplinas, fundamentais a formacéo de ad
socialmente competentesAlém da aquisicdo de conhecimentos substantivos e processuais, inerentes
aprendizagem significativa da geografia ou de qualquer outra ciépmdendese também que os alunos
melhorem o seu desempenho ao nivel do espirito critico, da tomada de decisdes, da consciéncig
complexidade dos problemas do mundo real, da autonomia na aprendizagem, da capacidade de lidar
novas situagdes, da expsio do pensamento holistico e integrado, do interesse pela aprendizagem apoia
nas vivéncias pessoais, e das destrezas de investigacdo mediante a resolucédo de problemas.

O ano experimental do projeto decorreu no Colégio Atlantico, localizado no concelBeixal, no
ano letivo 2013/2014, sendo aplicado em turmas do 6° e 9° ano de escolaridade, com uma carga horari
trabalho presencial, supervisionado pelo tutor, de 60 minutos por semana.

Atualmente, ano 2017/2018, o projeto é aplicado a todas as tsrd@6°, 7° e 8° ano de escolaridade
perfazendo um total de 12 turmas e aproximadamente 260 alunos. As turmas de 6° ano, ano inicia
implementacao, desenvolvem o projeto durante todo o ano letivo durante uma hora semanal. As turmas

7° e 8° ano funcioam em regime semestral com uma carga horaria de duas horas semanais.
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A implementacao do projet@®Atlanticono colégio devese essencialmente a razdes praticas. A mais
importante prendese com o facto do professor responsavel pelo mesmo trabalhar nesttauigdo desde o
ano letivo 2012/2013, e considerarmos que esta seria uma oportunidade para por em pratica uma experi

de ensineaprendizagem, com caracteristicas semelhantes a que tivemos a oportunidade de viver em prim

Lakoratorio Didatico

mao algum tempo antes nonéito de um curso de formacdo p@saduada internacional do programa
ERASMUS. No final desse ano letivo o professor apresentou uma proposta a direcdo do colégio p
realizacdo e implementacdo da experiéncia no ano letivo seguinte, 2013/2014, a qualemeaesua
aprovagao.

Com a implementacdo desta metodologia pretersdeavaliar o potencial educativo da metodologia
ABP em dois niveis: (i) na formac&o de jovens com capacidade para intervir na sociedade e nos territgrio
Ihe estdo préximos, como os daa vivéncia quotidiana; (i) no combate ao insucesso escolar, mediante

envolvimento dos alunos na resolugéo de problemas da vida quotidiana, potenciando por essa via 0 suces

II-METODOLOGIA

Nas Ultimas décadas tese verificado uma crescente desditglizacdo do modelo de ensino
tradicional, alicer¢cado na transmiss@o do conhecimento, muito por causa das alteragfes observadas ao
da composic¢édo social das familias, das mudancas sociais e do papel que é atribuido a escola. Est
conjugacgéo conas descobertas ao nivel da psicologia cognitiva e a evolugdo das teorias da aprendiza
estdo a modificar profundamente as formas de ensinar e de aprender. Alguns dos problemas, normalm
associados ao sistema de ensino dito mais tradicional, prerseoom a crenga de que o0 ensino se deve
apoiar essencialmente na transmissdo do conhecimento pelo professor e que a figura da autoridad
professor) € sempre necessaria para que os alunos se entreguem ao conhecimento, o qual deve ser sg
adquirido antes para que um dia possa ser usado. Os alunos tém necessidades individuais e contextos
diferenciados, contudo estes ndo sao tidos em atencao pelo sistema de ensino, que através da massifica
dzy AF2NXYAT Fcen2 GSY FSAG2 & févios,ddb condxta ldg aprendizager® 2 yid6 ¢
interesses dos alunos. Por fim, os professores sdo vistos como detentores do conhecimento e os garant
saber, raramente questionaveis (Chappell 2001). Assim, consideiandamental que surjam alternativas a
este modelo, que apresenta varias lacunas estruturais ndo permitindo aos alunos desenvolver o conjunt
competéncias que sdo consideradas cruciais a sua formagéo para a vida ativa e a participagdo ple
sociedade; fundamentais ao exercicio da cidadania

A concretizagdo da experiéncia educati9atlantico e a consequente aplicagdo da Aprendizagem
Baseada em Problemas pareesaos pertinente e de facto importante pois, na esfera do ensino, circulam hoj
multiplas metodologias, apoiadas em diferentes taserique por vezes preconizam mudancas radicais n
forma de ensinar e aprender, bem como as formas de organizacdo da escola, seja ao nivel dos curriculos
programas de formacéo, seja da gestdo dos estabelecimentos de ensino ou da arquitetura dasklaRiar
conseguinte, a escolha e o desenvolvimento de uma determinada metodologia devem ser sustentados

varios parametros, como a sua adequacao aos niveis cognitivos dos alunos e a realidade ou contexto es
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a formacado dos professores, os reclwgsnateriais disponiveis na escola, incluindo caracteristicas fisicas d

espacos; ou ainda as provas dadas pela propria metodologia no contexto dos objetivos a alcancar.

orio

ye

Tendo em atencdo esta linha de pensamento, para o desenvolvimento do piBjti@ntico, a

escolha recaiu sobre a Aprendizagem Baseada em Problemas (mais a frente denominada por AB

i_aborat

considerada uma metodologia inovadora, que apresenta, ha sua génese, um conjunto de pressupostos
visam o desenvolvimento pelos alunos de um vasto adojge competéncias essenciais a sua formacao €
plena integragdo numa sociedade cada vez mais competitiva e globalizada, onde a originalidade
capacidade de criacdo, inovacdo e descoberta sdo fundamentais. Segundo Delisle (1997), a metodolc
iniciay Sy i S RSaSy@g2f @ARI LI2N W2yK 5SgSesz [[dzS | ONBR
AyaildAayidz2a ylFGdaNIAa R2a Ffdzy2a LINIF Ay@Sadiadal N
Barrows, médico e professor de medicina na Univergddel McMaster, em Ontario, Canada, comecou a
desenvolver métodos de ensino para os seus alunos tendo como base a resolugcéo sucessiva de proble
autor defende que se deve apresentar um problema aos alunos, mas sem lhes facultar toda a informa
pedindo-lhes que desenvolvam questbes apropriadas e produzam o respetivo plano para resolver o proble
Com a aplicacdo da metodologia, considegaque sdo, também, desenvolvidas as capacidades dos alun
para o alargamento e a progressao do conhecimentdfod®a a manterernse atualizados num mundo que
muda e evolui a uma velocidade cada vez maior. Segundo Cachinho (2012) o ABP é uma metodolog
FLINBYRATIF3ISY OSydNI} RI y2 problefsiiyezsady !lj dxSS (anRe2  @A3aAdr
resolucao de problemas que sdo considerados apenas o0 veiculo para os estudantes desenvolve
competéncias e conhecimentos passiveis de uma transferéncia clara para a vida ativa.

O primeiro passo na andlise de qualquer metodologia passa por perceber bem a sudaessé
definindoa da forma mais clara e correta possivel. Esta, como todas as teorias metodoldgicas, € alv
diferentes interpretacbes e acessdes mais ou menos completas, dependendo muito da perspetiv
interpretacdo dos diferentes autores. Apresentasassim, um conjunto de possiveis definicbes considerada

pertinentes e esclarecedoras da referida esséncia da metodologia.

a! .t S dFydG2 dzy OdzZNNNOdzZ 2 O2Y2 dzyY LINROSaa
cuidadosamente selecionados e pensados quegexi do aluno a aquisicdo de conhecimento critic
resolucdo de problemas de proficiéncia, estratégias de autoaprendizagem, e as competéncii
trabalho em grupo. O processo reproduz a abordagem sistémica habitualmente usada para res
problemasouenfBy (i NJ 24 RSa&al ¥A2a jdzS anz2 SyO2yiNI R;
G! .t S dzYl Fo2NRF3IASY LI NIF +  S&QGNHzi dzNI cen 2 R
O2Y LINRofSYlFa RF LINY GAOFZ 1jdzS F2NYySOS dzy Sa
G! .t S dzY Y Snb2gRe?desRfi§ osSajudos a "aprender a aprender”, trabalhani
cooperativamente em grupos e procurando solugdes para os problemas do mundo real.

problemas sdo usados para desenvolver a curiosidade dos alunos e iniciar a aprendizagem
determinado assunto. A ABP prepara os alunos a pensar critica e analiticamente, levasda
SyO2yiNI NI S dziAt ATFNI 2&8 NBOdzNE2& RS I LINBYRA
G! .t S dzYlr SaidNYIGS3IAIL RS Syaiayz2 1jdzS LINRY
desenvolvimento de modulo dzNE 2 8 X LINPINI YI & 2dz OdzZNNNOdz 2
Fonte: adaptado de: Samford University (2014)

As definicbes apresentadas permitemos ter uma ideia clara sobre a metodologia, contudo €&

34



importante aprofundar um pouco mais a analise e perceber a visao de alguns agueresis recentemente
a4S GsY AGRSONMzel R2¢ a20NB Sadl GSYHGAOF® 1 1 .t

2001). Envolve o trabalho e desenvolvimento de competéncias intelectuais, sociais e préaticas, muitas
guais sdo novas ou gema¢nte, muito pouco desenvolvidas nos estudantes. A aplicacdo da metodolog
NBIlj dzZSNJ F Ay RIF dzY Sy 2NXS S3&TanNdefngR SLI2LNSLIE NNT ScenRe2s (2
SegundoSavin  RSY o6wHnamoX ! .t S | &l LINSpAMR a dutord Stvtor Ribia o
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trabalhos fornecendo aos alunos uma bibliografia ou artigo e um conjunto de perguntas as quais estes d
tentar responder. A ABP funciona assim de forma diferente, pois € suposto o curriculo ser criado a part
resolwzdo de problemas, cenéarios de problemas ou de temas das diferentes disciplinas ou areas cienti
yn2 a4S SALISNIyYyR2 jdzS 2a Fftdzy2a IfOFyOSY | & GaNB2
mobilizar competéncias e conhecimentos que Ihesrp@Em resolver o problema. A autora preconiza ainda
gue todas as atividades devem ser discutidas e analisadas em grupo. A aplicacdo da ABP pode e de
desenvolvida através de estudos de caso interessantes e desafiadores, permitindo aos alunos eepre
desenvolver um grande nimero de competéncias para atingir o sucesso. De uma forma geral todos os a
gostam de trabalhar com questfes 'da vida real' (Belt 2001), do que lhes esta mais préximo e tem signifi
ou importancia. Os contetdos abordadossneurriculos estabelecidos no sistema de ensino vigente esta
muitas vezes desfasados dos interesses dos alunos conduzindo a um gradual aumento da desmoti
tantas vezes referida, por parte dos alunos.

A ABP apresentse assim como uma metodologia gpestende aproximar em muito o sistema de
ensino aos interesses dos alunos. Para Blumhof et. al. (2001) na ABP os alunos séo vistod #edad f
az2f @GSNB&A A (2R2 2 &Sdz adNl}olfK2é RS |LINBYRATIF3S
00X y2 aS§MNMBONISOT f. K2 SR [ S Nfekeygias principds Maataggns tla ABR
sdo essencialmente o facto de os alunos realmente gostarem de desenvolverem a metodologia e
simultaneo aprenderem o0s conceitos e conhecimentos tedride uma forma integrada. Os alunos, na sua
generalidade, percebem a relevancia do seu trabalho e a sua aplicacao préatica noae€iadRara o autor,
os alunos retém a informagé@o que aprenderam, e efetivamente aprendem como aprender, fe=nos
conceitos e principios fundamentais e desvalorizam os detalhes desnecesséarios. Desenvolvem
competéncias que poderdo aplicar para o resto da sua vida, como por exemplo onde encontrar informa
especifica e como procesk# sistematicamente. Para estaetar, com o desenvolvimento da ABP, os alunos
aprendem ainda a analisar e resolver problemas e a trabalhar em/ou liderar um grupo de trabalho. As
aprender através da resolucdo de problemas pode ser muito mais eficaz do que através dos métc
tradiciomais de aprendizagem, ao criar na mente do aluno um corpo de conhecimento que Ihe sera muito
no futuro. Além disso, tanto na vida pessoal como profissional, a capacidade de resolucao de proble

muito mais importante do que a utilizacdo da memoaatéial.
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contém informacdes indispensaveis ao desenvolvimento do projeto. Por outro lado, tem um papel crucia
registo e organizacdo da informacg&o que os alunos trabalham e desenvolvem.

A imdementacdo de um projeto desta natureza, com o grau de complexidade que o caracteriza, S
possivel se existir uma excelente fundamentagao tedrica e um elevado nivel de organizagdo. Com o ob
RS &l fAOSNel NE RS F2NXI  O203a T 214 ARYSLI SS/VRYE (0 AoRE@2
Inovacdo, Criatividade e Empreendedorisn® RA A G NR O dzZNR2 | 24& | fdzy2a y2
informacédo necessaria a implementacdo da experiéncia de eagiremdizagem, encontrandse dividido na
G! YyARIRY OIS ;en 2 S ¢ Bnidditik 1O Apdicacio e Desenvolvimento do Progei® ! ! YA R
comtempla a fundamentagéo tedrica do projeto esta subdividida em sete pontos principals.que é o
i9Atlantico; IlI- Conceitos de fundamentais deAtlantico; IlI- Metodologia de Base: ABPAprendizagem
Baseada em Problemas;-I¥ ABP em 7 passos: Wesenvolvimento de um problema; MRegras e aplicacdo
do projeto e VII- Avaliacdo do projeto. O ponto V desta unidade, sendo um dos mais mmpest foi
subdividido em seis subpontos fundamentais: 1° Estabelecer relacdes com o problema; 2° Apresent
Problema; 3° Estrutura e abordagem do problema; 4° Reequacionar o problema; 5° Construir um produto
desempenho; 6° Avaliacdo do desempenho @hsnos. A Unidade Kk Aplicacdo e Desenvolvimento do
Projeto que engloba as questées mais praticas do projeto encastdividida em seis pontos: Formacao
de grupos e definicdo de cargos e tarefas; Broblemas a desenvolver, HIApresentacbesdrmais dos
resultados obtidos; IV Formular e desenvolver um problema: Registos, analises e conclusdes;- VI
Dinamicas de grupo.

A concretizacdo das atividades letivas refletem a operacionalizagcdo do processo de- ens
aprendizagem, por isso, estas deveer pensadas e aplicadas através de um conjunto de tarefas adequad
aos objetivos e as aprendizagens dos alunos. Assim, consideramos ser fundamental explicar aos alunos
€ suposto fazerem e o porqué da realizacdo de tais tarefas, bem como uilieadback dos alunos para
complementar essa mesma explicagdo. Para facilitar a aplicacdo das tarefas-msommdis motivadoras e
interessantes utilizamos um conjunto diversificado de recursos e estratégias. Julgamos ser ainda import
salientar que gistiu um esforco por adequar todas as estratégias e recursos aos objetivos programaticc
aos diferentes alunos das diferentes turmas.

O primeiro ponto da Unidade | do manuabh lj dzS S 2 LINER, @dhtérgd uma gequefiaN
explicacdo sobre o que & projeto I9Atlantico. Com esta explicacdo pretersgeque os alunos assimilem o
espirito do projeto em que véao trabalhar, a forma como se vai desenvolver e os objetivos do mes
Julgamos ser importante salientar que tivemos algum cuidado com a formitdee escolhida. Alguns dos

textos apresentam um grau de dificuldade de analise elevado pois conselegae os alunos devem
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diversificar ao maximo o seu vocabulario e o projeto pretende ser exigente em todas as suas varia

Contudo é importante tamém salientar que os textos foram analisados em grupo turma e sempre q

existiam davidas de sintaxe estas eram prontamente esclarecidas pelo tutor.
No ponto I,la 02y OSA (24 Fdzy RI Y Safdelukaidesirizgdo Hodprojetb Keyoirendd 2

para o eféo a uma nuvem de palavras. Escolfssuesta opgdo para apresentar o projeto, ja que esta nos

Labhoratorio [Didatico

permite fazélo de uma forma esteticamente interessante para os alunos, hierarquizando os term
descritores pelo tamanho com que 0s mesmos aparecem na refeuikam (Figura 9). Julgamos que assim 0s

alunos se apropriam mais facilmente da importancia e interesse dos mesmos.
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Figura t Conceitos fundamentais do projeto

h & LJ2 Iy {vetadoldgia de Base: ABRprendizagem Baseada em Probletnd@V - & ABP em 7

passos & - Besenvolvimento de um Probleind F 6 2NRFY & ljdzSaidpSa
NBfFOAZ2YFRFA O2Y + YSG2R2f23AF REFE 6! LINBYRAT I 38Y
h LJ2 il Metoddlogia de Base: ABP LINS Y RAT I ASY . | & $preRdnta Sevolucaep

histérica da metodologia de uma forma muito sucinta e clara para que os alunos percebam as origen
projeto e que esta metodologia tem uma histéria.

No ponto IV pretendese representar de forma simples o0 modelo designado de MaastBekien
Jump, usado com frequéncia na operacionalizacdo da metodologia de ABP (Figura 2). Camsjderaste
modelo é uma das formas mais equilibradas e completas para se desenvolver a metodologia com alunos
apresentam idades entre os 12 e 16 anoge Hrétodo e respetiva esquematizagdo permite aos alunos
consolidar a técnica e criar um conjunto de processos que mais facilmente Ihes permitird desenvolv
metodologia, e na nossa opinido mais importante que isso ira pedmés extrapolar o método e processo
para qualquer situacdo do seu quotidiano ou vida profissional. Esta € uma traducdo e adaptacdo nossa

gue pormenores de interpretacdo poderéo ser facilmente ajustados ou reequacionados.
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Com o objetivo de melhorar a percecédo e interesse dos alunos sobre o trabalho na experiéncia
ponto V, é desenvolvido um exemplo pratico de um problema que sengnacrelativamente proximo dos
alunos. Transcrevse para este documento o problema, pois consideramos que facilita a analis
interpretacao e justificacdo das opc¢des tomadas.

Este exemplo de problema foi dividido em 6 pontos e cada um deles apreseatéoum ligacdo a
OFRI dz¥Y R2& 71 LIl daz2a R2 Y2RSt2 dal a0dNAROKUG {S@Sy

GmMo 9aU0lFoSt SOSNI NEot kep 5 @ZNADKIINE SOSY ! &vdzy LXE

O tutor realiza uma contextualizacdo do problema e estabelece relagcbes com exemplos especifico
& v dm df locés ja estiveram numa situacdo, depois de uma farta refeicdo familiar, em que alguém d
YSdz SaldsyYl3d2 yn2 3F2aG2dz RAablz2e {Ayd2 1T Al ®d 2dz

Considersse fundamental esta introducdo ao problemesenvolvida pelo tutor que deve sempre que
possivel estabelecer o maximo de proximidade ao quotidiano e realidade dos seus alunos. Desper
interesse dos alunos para o problema a desenvolver, nesta fase do projeto, pode ter uma influéncia

grande s niveis de motivacao dos alunos.
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indisposicbes de estbmago ou com indigestdo e foram ao médieodiZlhes que este maidstar é causado

pela existéncia de acido gastrico em demasia e prescrevem antidcidos que procuram restabelecer a orde

Jaborat

vossos familiares, no entanto, ficam confusos. De facto, eles ndo percebem nada de acidos e antidgidos
sabem que produtos escolher. Vocés ou 0 vosso grupo tém de os ajudar a perceber o que esta a acon
como fazer para escolher o produto adequadbd

A apresentacéo do problema em si deve ser o mais clara possivel e é muito importante que os al
estabelecam desde inicio a relagdo entre o desenvolvimento do trabalho e a concretizacdo dos difere
passos do modelo Mastricht Seven Jump. Para isso foi identificado em cada um destes pontos quais 0s |
gue devem ser dados para a sua concretizacdoteN=s0 € muito importante que os alunos percebam que
neste ponto deventdefinir o probleméa > O2 Yy aA RSNI yR2 RA anedNde vardremlgary (
0S passos seguintes.

h GSNOSANR LRyYy(G2 RS RSaSyg2t A YSy ieie ab@dariiodHz
LJ- & 32 Analise do problenia T4° Discusséo e organizacéo das idéias™® Faimulagéo dos objetivos de
aprendizagerd @ t F NI} | 2dzRI'NJ 2& | fdzy2a ylI O2yONBGAT I cen 2
apresenta e deve ser peachida de forma faseada, s6 sendo possivel aos alunos avancarem para o i

seguinte quando estdo seguros que ja desenvolveram o item anterior.

6 9alNHzidzNI S | 6@NR& &8 YoaR& (SINPOKHIS){6SE0S Yy  WdzY L

Problema sobre a indigesia

Fazer uma demonstracdo; Trazbes um artigo para ler;
Escrevethes alguma coisa; Dizltres para comprar o
medicamento mais caro; Aplicar uma dieta, dado a comida s
demasiado rica para eles; Escreve@ireios televisivos.

Quais sao as tuas ideias
iniciais?
(Solucdes)

Sente uma indisposicdo do estdbmago/ indigestdo. Indigest
causada pelo &cido géstrico. Médico prescreve medicamer
regulador. Prescreve um antiacido. Azia é igual a indiges
acida. Antiao ajuda a combater a acidez do estdmago.

Qual a informacéao que ja
conheces?
(Factos)

O que é um &cido basico; O que € um antiacido; O que signi
O que precisas de saber? indigestéo; Para que serve um antiacido num estdmago acido
(Questdes de Aprendizagem) que sdo antiacidos e em que coneist Quais sdo alguns dos
antiacidos; O que € a azia e 0 que a provoca.

Procurar em livros; Utilizar dicionarios; Utilizar enciclopédia
Utilizar programas de computador; Visitar uma farméci
Chamar um farme@utico; Fazer uma experiéncia laboratorial.

Como realizar a investigacao’
(Plano de Ac¢éo)

Os alunos, em grupo, comecam por identificar o tipo de problema e definir uma questdo de parti

v s I ~

O02YScel yR2 LI2N LINBSYOKSNI I O2fdzyll davdz Aa &n2
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Nest coluna devem ser colocadas todas as ideias que os alunos consideram pertinentes para resolve
questdo. Neste momento, ainda ndo é importante saber se serdo exequiveis ou ndo (pasgca3-da i NJ
{ S@SYy WdzYLX 0 ®
O passo seguinte, passo 4, sera o delsh grupo do problema e sobre as ideias apresentadas. Nes
L2yidi2 2a Fftdzy2a GSNh2 1jdzS LISNOSoSNI aljdzat S |
FLINBYRATFASYé 1jdzS LI2RSNh2 RSaSy@g2t @SNJ Rdz2NI yiG S
A2 | LINBASYy il NBY 2 LINRofSYF RSGARFYSYydS SaiNH:

orio

ye

l_.aborat

alunos estdo a desenvolver o 5° passo do processo. O plano de acdo deve contemplar os objetiva
aprendizagem e 0s recursos, estratégias ou contactos a estavetiurante a investigacdo e consequente
resolucéo do problema.

bl 02y ONBGAT | RedglacidR@ o hdsbiréia? | hINBedoJyelconsideramos ser uma
inovacdo metodoldgica introduzida por esta experiéncia de aprendizagem. O reequacionar do ar@ble
esta previsto no 5° passo do proceddastricht Seven Junguando se refere que os alunos devem discutir as
falhas das solugBes encontradas. Contudo, uma boa forma de reequacionar o problema consiste na reali
de uma andlise SWOT. Estaltais pemitir sintetizar as principais potencialidades da experiéncia, bem com

0S Seus constrangimentos, a ultrapassar nas fases seguintes.

Gnodo wSSljdza OA2y NI 2 LINRPOf SYLI ¢

bSadsS LkRyit2 R2 GNrolftK2 2a Ffdzy2a RSOSNAh?2
reequacionar o problema. Devem tentar perceber se as suas ideias serdo exequiveis, se poderdo consid
existéncia de mais factos ou questdes de aprendizagem ou se 0 seu plano de acdo esta suficientemente
e estruturado para lhes permitir avancamesucesso para as fases seguintes do projeto.

Uma das formas de realizar este ponto de situacdo podera ser através da realizacao de uma a
SWOT processo ou ferramenta que visa a andlise de cenarios ou problemas com o objetivo de evidencia

pontos fortes, pontos fracos, as oportunidades e as ameacas de um cenario, problema ou projeto.

Pontos Fortes/Vantagens Pontos Fracos/Dificuldades
- ldeias claras; - Insuficiéncia de dados;
- problema bem definido; - reduzido conhecimentaentifico.
- pertinéncia do problema. - Demasiadas ideias pi@ncebidas
Oportunidades/Inovagao Ameagcas/Constrangimentos

- Aprofundar conhecimentos;
- ajudar os pais;

- contactar com entidades;

- realizar experiéncias;

- dinamizar a Escola.

- Limitag&@o temporal para resolver o problema;
- falta de conhecimento técnico;

- limitacdes financeiras;

- falta de infraestruturas e materiais.

Depois de realizada esta andlise podera ser reformulada e desenvolvida a tabela de estruturag
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abordagem do problema como esta representado na tabela seguinte. F&rg&ni 2 O Rital&oé S Y

informac8es complementares que resultaram do trabalho desenvolvido neste 4° ponto.

Problema sobre a indigestao

Fazer uma demonstracéo; Trazkes um artigo para ler;

Quais sdo as tuas ideias iniciai§ Escreveithes dguma coisa; Dizdhes para comprar o
(Solucdes) medicamento mais caro; Aplicar uma dieta, dado a comida

demasiado rica para eles; Escrever anuncios televisivos.

Sente uma indisposicdo do estdbmago/ indigestdo. Indiges
causada pelo acido gastrico. Médico prescreve medicame

Laboratorio Didatico

Qud a informacéo que ja regulador. Prescreve um antiacido. Azia é igual a indiges
conheces? acida. Antiacido ajuda a combater a acidez do estomaAfguns
(Factos) medicamentos sao liquidos outros comprimidos; Anti4ci(

podem ser bas ou sais; PH mede a acidez; Base e &cido jul
designamse por neutralizador

O que é um acido basico; O que é um antiacido; O que sign
indigestao; Para que serve um antiacido num estdmago acidc
O que precisas de saber? que sdo antiacidos e em que consistem; Quais sao alguns
(Questdes de Aprendizagem) antidcidos; O que € a azia e 0 que a provdearque ha
diferentes tipos de remédios; O que sédo bases; O que sdo s
que é que eles contém; Como funciona o neutralizador; Qual
melhor poduto

Procurar em livros; Utilizar dicionarios; Utilizar enciclopédi
Utilizar programas de computador; Visitar uma farmac
Chamar um farmacéutico; Fazer uma experiéncia laboratorial,

Como realizar a investigagao?
(Plano de Ac¢éo)

De salientar, que t& este momento, os alunos desenvolvem todo o trabalho apenas com
conhecimento que cada individuo apresenta e com aquele que conseguirem construir enquanto grupo. S
passo seguinte € que os alunos se poderdo socorrer de todos os instrumentos desg@egguidentificaram

no plano de agéo.

6 / 2y alNHzZA NI dz¥ LINRPtRdalE22 2cdz SR &k SRNIBLINPAG)T aSaeeS va

b2 LI &aaz2 cX aGaSaddzR2 AYRAGARAzZ f kK Ay@SadAal cen?
O2yRAOAZ2YIR2 LIt NBGERAT yR2REISE &2a2 INHzLI2E& RS (NI o
desenvolver pesquisas weeb ou em livros, poderado realizar entrevistas, inquéritos, experiéncias, contacta
com entidades varias, etc. O importante é o seu projeto ficar devidamenttamentado e dai resultar um
contributo para tentar resolver o problema inicial. Neste caso, cada grupo podera construir um relatério
apresentar as respetivas familias as solucdes existentes para um problema tdo comum com@ aatia.
deste momenb, os alunos estardo a concretizar o 7° e Ultimo passo do proddsstricht Seven Jump
GNBdzyAn2 R2 3INHzL2Z LI N¥ | RA&AOdzAaAn2 RI AYTF2NX¥YI cen

b2 &aSE(2 LkRyid2 al @dltAleiz2 RS RS&ls ¥ldkjasid doR
desempenho dos alunos. Esta avaliagdo da resolugéo de um problema especifico deve ser realizada teng
base a andlise dos relatdrios e atas de sesséo realizados pelos alunos; as observagdes diarias realizad

tutor e a realizacade uma prova escrita.
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rubrica que os alunos no momentte reequacionar o problema interpelem os Encarregados de Educaca

gue deverao contribuir com ideias ou solugdes para o problema.

aborat

)
H
—_

No nosso entender a execuc¢do das diferentes fases do projeto de forma clara e correta é fundame
para que os alunos ree@m com sucesso o problema. Nos dias de hoje, com o manancial de informagéo
existe, os alunos deverdo saber exatamente o que procurar e que tipos de abordagem desenvolver em
problema com que se deparam. As competéncias que desenvolvem ao crereeti esta experiéncia
poderéo e deverdo ser fundamentais para o seu futuro enquanto cidadaos ativos e empreendedores.

As regras sdo um elemento muitas vezes contestado mas sem duvida alguma fundamental pa
concretizacdo de qualquer projeto e estdo mmpladas no ponto VI. Assim, consideisriimportante que
estivessem especificadas no caderno do aluno um conjunto de regras que regem o projeto e que todos dé
cumprir ao longo do desenvolvimento da experiéncia.

O estabelecimentaa priori destas regragevelouse muito importante, pois permitiu aos alunos
perceberem os objetivos da experiéncia de aprendizagem e como deveriam pautar oS seus comportame

no decorrer das sessodes de trabalho.

IV¢ NOTAS FINAIS

As alteracdes sociais que se tém feito gemas Ultimas décadas estédo a ter uma repercussao diretz
no sistema de ensino, fazendo com que este esteja a sentir uma enorme dificuldade de adaptaca
exigéncias da sociedade, onde o conhecimento transmitido aos alunos caduca muitas vezes antgsstie ser
em pratica. A comprovar esta situacao, esta o claro aumento dos conflitos e comportamentos divergentes
202NNBY RSYyGNR RIF Gt NBF RS AyFfdzsyOAl RI Saoztl
de grande parte dos alunos pelagas de estudo mais tradicionais como o Portugués ou a Matematica, q
apesar dos avultados investimentos realizados nestas areas, os resultados teimam em néo aparecer, fig
muito aquém das mais baixas expectativas.

E neste contexto que na experién@ailantico decidimos apostar na metodologia da Aprendizage

FaSFRF SY tNRofSYFa o! . t0od ! adza FLX AOFerA2 | 2
para ajudar os alunos a desenvolverem um conjunto de competéncias fundamentais a suatplgnagao na
sociedade e especialmente a fazeram de forma ativa. Temos a perfeita nogdo que esta metodologia d
ensinel LINBYRAT I 3SY ynhAn2 S | Gaz2fdzenzé LI NI 238 LINERG
podera dar um grande contributo importanteara o desenvolvimento de aprendizagens significativas €
transformadoras, imprescindiveis a formacado de cidadaos ativos e responsaveis.

Em grandes linhas importa aqui lembrar, que esta € uma metodologia essencialmente centrada
alunos com o trabalho ¢ol 6 2 N>} A @2 S | NB&az2fdzen2 RS LINRoOft SY!I

para o desenvolvimento de um conjunto alargado de competéncias genéricas (instrumentais, interpesso:
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sistémicas) transversais as diferentes areas disciplinares, mobilizadadanquotidiana pelos alunos. Temos
a plena consciéncia que embora esta metodologia faca parte do quotidiano das praticas educativas de es
de muitos paises do mundo, tem de mostrar as suas capacidades e resultados efetivos para que um dia

ser aceite no sistema de ensino em Portugal. A experiéncia i9Atlantico, surge como uma primeira hipé

i_alzoratorio Didatico

para se refletir sobre as suas potencialidades e limitacGes, bem como os desafios com que se podem de

os professores que decidirem enveredar por esiminho.
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Resumo
A difusdo das Tecnologias de Informacédo e Comunicacao na sociedade atual tem provo

transformacdes significativas remsino e na educacédo. Por essa razado, as tecnologias ostentam
grau de importancia cada vez mais elevado na vida das pessoas, torsmnsiobstancial

reconsiderar o papel da educacdo, mas, sobretudo, refletir sobre a acdo docente, f@sando

essencialrante, nas metodologias utilizadas em sala de aula, atualmente, pelos professores.

O contacto com as novas Tecnologias de Informagédo Geogréfica (NTIG) a partir do 1°C
extremamente importante e, como tal, a sua manipulagdo deve ser estimulada, umaugez
contribuem para uma aprendizagem ativa e implicativa, fomentando a construcdo dos saberes
gual o aluno passa a ser o protagonista das suas aprendizagens.

Neste artigo exploramos um exemplo pratico da aplicacdo das TIG no processo de en
aprendizgem de alunos do 1°CEB, demonstrando as potencialidades deste recurso na formacéa
cidadaos geograficamente mais competentes. As atividades apresentadas foram realizadas
alunos do 4° ano, numa escola publica situada na cidade do Porto, provenienta éspaco com

enormes desigualdades econdmicos e em muitos casos de familias desestruturadas.

INTRODUCAO

Um dos propésitos da Geografia é dar a conhecer aos sujeitos distintos lugares, para que
mais facil, aos individuos que o frequentam, a corepefio do significado destes. Contudo, é
fundamental, que os individuos que o frequentam compreendam que, as atitudes que adot
afetam os territdrios, tornand@s mais ou menos atrativos, seguros, eficientes ou jug&essmehl,

2008. Assim, mais importante do que conhecer a amalgama de elementos que compdem o esp
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facilmente transmitidos de forma expositiva, é fundamental compreender as {rglaxcdes entre o
homem e os espacos e refletir, criticamente, sobre a acdo do homem no territério. O objetivo
GSyaAirylr N 3S23aINIFALFLES 2YyRS 2 aal oSN Sab Gdbdd O
Y2RI S RI & NBT2 NMérene-BcacimakaxRPBNp. Filledesser substituido pelo

desejo de oferecer uma educacdo geografica de qualidade, tendo como base a capacidad

Laboratério Didatico

recolha e analise de informacdo geografica e o estabelecimento de relacdes e padrdes espa
Deste modo, olf OA 2 ONY A2 SalLl OAlFf>X daLl GAlf GKAY1AY
conhecimento dos elementos que compdem o territorio.

O raciocinio espacial é uma das formas de pensamento possivel, sendo, de forma
explicita, um conjunto de comp@&tcias cognitivagDowns & DeSouza, 2006Apesar de estar
diretamente relacionado, o conceito deciacinio espacial € muito mais amplo se comparado com
02y O0SAi(i2 RS O LI OARI R& & Bedharz@apt aGaLJ GAFE 6

O raciocinio espacial tende um tema extremamente debatido por véarios cientistas, gedgrafos
e psicologos, mas também pelos professores que focam a sua atencdo no papel desta compet
no curriculo. Este conceito € uma forma de pensamento, onde o0 espacgo é o elemento central. E
LI Ny RAIYI O2yadaNMziaxgradal SY G2Ny2 RS Nk a 8§
YR LINE OSaasS a(shid, TMilsdids & Saith A 30F5¢ (1), permitindo aos estudantes
compreender o significado de espaco, assim como perceber as propriedades dindmicas das rel
entre os elementos espacigBlaschke, Strobl, & Donert, 201dambert, 200Y.

Simplificando, o raciocinio espacial assume um papel fundamental em varios contextos, des
estudo das varias disciplinas dorriculo, ao local de trabalho, assim como para a vida quotidiané
Este constitui uma das formas mais importantes de se pensar, designadamente para permitir
alunos desenvolverem competéncias geograficas e aprenderem mais sobre a Terra, a geoggafia
ciéncias ambientais. Esta competéncia implica saber e compreender os conceitos e as rela
espaciais, mas também representar esses conhecimentos e essas relacdes de formas distintas
promover o raciocinio espacial recorse as representacdes, aauxiliar os estudantes a relembrar,
compreender e comunicar sobre as particularidades e as relacdes existentes entre 0s obj
representados no espaco, podendo e devendo ser desenvolvido a todos os niveis dgleresi&o
Bednarz, 200p

De facto, os alunos que tenham adquirido competéncias do raciocinio geogréfico estéo
vantagem na sociedade atual, cada vez mais global. Os avancos dos sistemas ¢congisitésio €,
hardware e software, melhoraram os servicos em termos de velocidade, precisdo e flexibilidao
abrindo portas para um leque mais alargado de sujeitos, que trabalham de forma colaborativa, ¢

niveis de desempenho mais elevados, apoiandesedvolvimento do raciocinio espacdiBlowns &
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DeSouza, 2006 Os desafios que se colocam para aiestade do século XXI estardo certamente

marcados pela vertente tecnolégica, razdo pela qual o ensino ndo a pode ignorar.

Uma vez que os alunos irdo, ao longo da sua vida, colocar em prética todos 0os conhecime

geograficos adquiridos ao longo do seu peso escolar, tornade assim fundamental que os
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professores tornem esta disciplina dinamica, interessante e motivadora. Para isso devem adota
longo da sua pratica profissional, métodos mais ativos, para que a aprendizagem da geograf
torne efetivanente mais significativa. E neste contexto que as Novas Tecnologias de Informa
Geogréfica (NTIG) podem dar um forte contributo para uma melhor compreensdo do mundo em

vivemos, identificando padrdes e apresentando solu¢cdes de uma forma dinamica ecalata.
1. ASPOTENCIALIDADBASTIG NA E PARA A EDUCACAO

Os Sistemas de Informagdo Geografica (SIG) tém mobilizado inimeros estudos ao longa
anos, sobretudo nos EUA e em alguns paises da Europa, que veem nelas mais do que
ferramenta tecnologicapassando a olhar para a mesma como um recurso pedagdgico que facil
ndo sé o desenvolvimento do pensamento/raciocinio geografico, mas também contribui parg
criacdo de um ambiente de aprendizagem mais motivador e mais dinamico. No entanto, a
utilizacdo em contextos de formacgdo basica e secundéria é ainda muito dinfDertarci, 2009
Goodchild, 200P Na verdade, a integracéo das TIG em processos deoeasaprendizagem tem
sido consequéncia de um processo lento em todo o mundo, texedeerificado, ainda assim, uma
maior aplicacdo no ensino secundario e, principalmente, no ensino supg@&ganarz & Schee,
2006).

A utilizacdo destas tecnologias em contexto escolar contribui para a renovacdo das prati
pedagodgicas, asai como para a modificacdo do papel docente, designadamente na relag
professor/aluno, ou seja, o professor passa a ser o orientador em vez de um transmissor,
conhecimento. Por seu turno, o discente assume o papel de explorador e construtor do saber,
vez de um mero recetor de informac@intunes, 2008 Uma aprendizagem mais centrada no aluno,
L2 GSYOAl R2ZNIFIRSYR2UONB YRS || Sy FNByGlFN 2a L
XXI através de uma pedagogia dasaberta, do questionamento e da andlifidealey, 2005
SpronkenSmith & Walker, 2000 Reconsiderando o papel do aluno, tornaraativo e edificador do
seu conhecimento, a utilizacdo destas tecnologias em aula atrai a atencao dos alunosospdirza
as novas aprendizagens, viabiliza melhorias no raciocinio e na aprendif8getos, 201)le
contribuem para que os alunos desenvolvam o gosto pela descoberta e pela aprendizagem.
(2014 enuncia que as tecnologias SIG ajudam os discentes a alcancar niveis mais elevadc

taxonomia de Bloom, em particular o nivel mais elevado da hierarquia, o da avaliagéo, requere
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por esse motivpprocedimentos mentais mais complexos.

A abordagem interdisciplinar que os SIG acarretam permitem a inclusdo de problemas que
se restringem ao limite de uma disciplina, mas facilitam a integracdo de varias disciplinas f

7

resolvélos (Ribeiro & Monteiro, 201 Ele é conectado por nogbes espéE que permitem
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desenvolver andlises espaciais, 0 raciocinio espacial e a resolucéo de problemas €¥yiak&os,
Carew, & Russell, 20p&Mais ainda, os SIG arrogam o papel de mediador cognitivo, aproximandc
estudante da realidade que, através da apresentacdo dos fenOmenos em estudo promove
desenvolvimento de investigacdes geogréficas em diferentes es@ssoaldo & Ribeiro, 2011

Santos, 2011

1. ASTIG NO 1° CEB

As TG incluem uma componente tecnoldgica exigindo o manuseamento do computador e m
recentemente da web, objetivo requerido para o 1° CEB. As Tecnologias de Informaca
Comunicacao Educacionais (TICE) assumem, neste ciclo de estudos, um papel essenc
desenvolvimento cognitivo, fisico, social e emocional dos discentes. Para captar o mundo qu
envolve, as criancas com idades até aos oito anos fazem uso das suas capacidades sens
tornando a aprendizagem mais rapida, tendo estas ferramentas um | pppmordial nesse
desenvolvimento.

Estudos realizados demonstram que as criangas mais jovens possuem maiores ganhos, ac
do seu desenvolvimento, quando recorrem ao computador e quando o utilizam em atividades
reforco de objetivos de aprendizagemissim, os beneficios que as TICE podem oferecer aos alu
depende por um lado, do tipo de experiéncias que Ihes sdo oferecidos, isto €, da qualidade
propostas de trabalho e, por outro, da frequéncia com que séo aplicados, revelando u
importancia acescida na aplicacdo continuada destes, no 1° (BtBkingham & Willett, 2013
Haugland, 2000

Recorrendo ao uso do computador, os estudantes aperfeicoam o seu discurso, torHoam@is
complexo e mais fluente, mas também ao relatar as tarefas que estdo a executar, os al
desenvolvem a componente de cooperacao e socializacdo extremamente importargesgnassao
da oralidade. Encontrandse a atual sociedade marcada pelas tecnologias, a sua manipulacao pe
mais novos tornae deveras atraente e ao manusearem estas ferramentas, os estudantes melhor
a autoestima verificandse progressoes significadis ao nivel da cooperacao interpessoal. De facto
a nova geracdo de estudantes € considerada como a dos nativos digreisky, 2001l De igual

modo, estdo a preparase para atuar numa sociedade em que prolifera o uso da tecnologitganui
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das vezes espacial, em diferentes instituicbes publicas e privadas.

As TIG podem ser aplicadas, com eficacia, nos varios niveis de ensino. Nao obstante, «

aplicacdo deve ser pensada e refletida, pois devem ser adaptadas de acordo com o0 nive

desnvolvimento da turma e de cada um dos elementos que a conffdaines, 2008 Importa
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salientar que, quando se pretende aplicar as TIG no processo de ensino aprendizagem dos alu
fundamental ter em vista o alcance das metasgriculares(Gomes, 2006 Apesar da evidente

possibilidade em articular as TIG com as areas curriculares que possuem uma estreita relacao ¢
Geografia, como é o caso do Estudo do Meio (1°CEB), os Sé@ tb@neficios a outras areas do
curriculo, sendo exequivel trabalhar conteudos e desenvolver competéncia ao longo de tod

ensino basico, com recurso a estas ferramentas.

2. GEOKID8 UMA APLICACAO PRATICA DAS TIG NO 1° CEB
2.1. Participantes

Este artigo asseat na experiéncia acumulada, particularmente tendo como exemplo
aplicacéo prética das TIG, em contexto de primeiro ciclo, desenvolvido no a&mbito do evento a
celebrado na semana da geografi@isdaycA Y G A G dzf F R2 RS & DS 2| ApRcada ®
em novembro de 2015 e contou com a presenca e participacdo de 36 alunos do quarto ano
primeiro ciclo do ensino basico. Este estabelecimento de ensino pertence a um Agrupamento
Escolas localizado na cidade do Porto. Os alunos que participeaste evento pertenciam a duas
turmas distintas. Dos 36 alunos participantes, dezassete pertencem ao sexo feminino e dezano
sexo masculino. Uma das estudantes, com 12 anos de idade, é portadora de necessidades educ

especiais (NEE).

2.2. Planificac®

As atividades propostas aos estudantes foram desenvolvidas na Escola Superior de Educ
de Paula Frassinetti (ESEPF). Tal como foi anteriormente enunciado, este evento -sealizou
ambito do evento internaciona] Gisday. Esta 62 edicéo foi intituURlI RS aDS2 {1 A RA& €
com o designio de estimular o interesse dos alunos do 1° Ciclo do Ensino Béasico na aquisicé
conhecimento através da descoberta com as Tecnologias de Informacdo Geografica; conceber
contextos de aprendizagem e coitimir para 0 sucesso da educacao dos alunos, integrando o pod
do saber fazendo. Estas atividades foram ainda promovidas para desenvolver cidad
geograficamente mais competentes e capazes de analisar critica e independentemente

situacdes/problemas.
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Neste momento de aprendizagem foram desenvolvidas duas abordagens complementa
sendo uma no espaco exterior e outra na sala de informatica. A primeira atividade desenvol
AylUAadGdzZ Rl RS a/teael 2 ¢Saz2dz2NB¢3 (eicygnkdcido@a@ry 2

recurso a uma planta doampus a uma bussola artesanal e a um conjunto de pistas (questde
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geograficas e de matematica). Através das pistas concedidas aos alunos, estes teriam de descol

coordenadas geogréficas e, por conseguintepaall exato dos dois tesouros. Para concretizar est
primeira atividade os participantes foram distribuidos por 6 grupos de 6 elementos e os d

tesouros estavam escondidos em localizagGes opostas do campus.
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B I c l [ | I I S I J l -

|
N

—————

@esri Portugal

o ' ESEPF.P1

Legenda
¥ Anores  Areas A edificio 2

| Caminhos r"ZE Entrada E;_T—‘ servigos 0 )
- S oo L Ao e eimates e oot e e G s 0s usod s s [
&' edificio 1l ﬁ? Limite da Escola [ ol apping, AcTogRll po. y: . Esti, Del orme, ,
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Fonte:elaboracéo dos autores
Figura 1 Planta da caca ao tesouro

No iniéo do desafio foi concedido, a cada grupo, uma planta, um conjunto de pistas g
conduziam a descoberta das coordenadas e a uma bussola artesanal, para que estes orientass
planta corretamente no espac¢o. Ecoou o sinal de partida e foram necessariasdeedez minutos
para os tesouros serem descobertos. Importa referir que um deles fora encontrado pela al
portadora de necessidades educativas especiais (NEE) tendo, por isso, superado as expectativz
docentes presentes.

As atividades desenvolvidassteriormente foram executadas na sala de informatica, tenda

como proposito explorar as tecnologias de informacdo geografica (TIG). Desta forma, fo
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planeadas trés atividades distintas com recurso a trés aplicacfes diferentes. O primeiro rec
utilizado foi o Flightradare foi usado para desenvolver o mapa mental do trafego aéreo, ma

igualmente para fomentar a reflexdo sobre o congestionamento que afeta este meio de transpo

Laboratoério Cidatico

De igual modo, procurcge que os estudantes refletissem sobre os espdgosiaior concentracao
de trafego aéreo, indicador do fenbmeno de globalizagéo.

O segundo desafio lacado a este grupo de alunos foi o de explorarem o espaco local
recurso a um globo virtualGoogle Earth Com esta tecnologia os estudantes puderanalliaar a
adzZZ  Sadz2ttk S SELX2NINE O2Y NBOd2NE2 t 4GO@Aa
oportunidade de explorarem outros espacos, contiguos ou nao, tendo a generalidade optado
explorar as ruas proximas da sua habitacao.

O ultimo desafio ptendia aprofundar os conhecimentos dos estudantes relativamente aa
castelos de Portugal, que neste ciclo de estudo esté inserido na &rea disciplinar de Estudo do
Com esta atividade era propésito que os estudantes utilizassem a informacéo alfartaymeér
construcdo de uma tabela geogréfica, acerca da localizacdo dos castelos e recorresse
geolocalizacdo (processo de referenciacdo espacial de diferentes okjemstelos- a partir das
respetivas coordenadas geograficas). De igual modo, poteseioue fruto de uma pesquisa no
sitio do Sistema de Informacdo para o Patrimonio Arquitetdénico (SIPA) preenchessem alguns
atributos (graficos e néo graficos) caracterizadores dos castelos. Para tal foi preparado, previame
um mapa digital cuja entidadde representacdo, o ponto, estava editavel permitindo assim u
trabalho colaborativo entre todos os estudantes. Posto isto, cada grupo de dois alunos tev:
responsabilidade de geocodificar quatro castelos, onde o contributo de cada grupo resultowlno fi
num mapa digital com a distribuigdo dos principais castelos em Portugal. A tecnologia de base p
producéo da informacéo georreferenciada foi a da ESRI, designadamente o ArcMap para prepa
caca ao tesouro e vertente web para o produzir o magtali colaborativo dos principais Castelos

de Portugal.
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2.3. RESULTADOS

Para compreender as percecfes dos estudantes em relacdo as iniciativas exploradas implesment
um questionar a cada estudante. As experiéncias de aprendizagem desenvolvidas no ambito
evento internacional, GISDAYGeokids foram percecionadas, pela maioria dos participantes, co
uma forma interessante e atraente de adquirir novos saberes, assim como um inedativo de
aprofundar os conhecimentos ja adquiridos relativos a representacdo cartografica e a orienta
espacial (Figurd).

1- As atividades ajudaraite a reforgar conhecimentos que ja tinhas sobre mapas e orientacdo espacial?

2 - As atividades foram interessantes e atraentes?

3- Os recursos utilizados motivarat@ para aprender?
4 - Consideras que estes recursos deveriam ser aplicados mais vezes nas aulas?

35
8 30
5
= 25
g 20
© 15
[}
s I II I
Z

; ]

. H um

Discordo totalmente Discordo Nao concordo nem Concordo Concordo totalmente
discordo

Bl B2 E3 E4m

Fonte: Autores com base no questionario distribuido aos estudantes no fim das atividades

Figura3 ¢ Percecéo dos estudantes sobre as atividades realizadas no GeoKids
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significativo de alunos, que apontaram a simplicidade das questdes que conduziram as pistas,

também pelo facto de ser pouco desafiante, quando comparada com as restantes tarefas
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implicaram a manipulagéde ferramentas digitais. Deste modo, € possivel aferir que, para es
grupo de estudantes e a semelhanca dos de edicbes anteriores, as atividades que implique
manuseamento das geotecnologias suscitam uma maior motivacao, atencao e interesse. No, enté
anda assim, os alunos que referiram este primeiro desafio como a atividade que mais aprec
destacam a manipulagdo da bussola como acdo fundamental para a aprendizagem da orient
espacial. A este respeito, destasa 0 papel ativo que o0 estudanteogsui na aquisicdo do

O2yKSOAYSy G2 1jdSz dGFf O2Y2 NBFSNANIYY 2 ¢

A

O2YIYyRIFNJ 2 D223fS 9 NIKE 2dz I GSELISNAsyOALl
Google Earth porque adorei ver o mundo comdsg2 i A 3SaaS 1+ ¢ 2dz 2 02y
R2 &aAGS [dzS Sadat gryz2a I RSEAO0O20NANI 2a Ol 4GSt

Todos os estudantes partilharam que gostaram de todas as atividades, mas face a quegtéo
menos gostass?as respostas obtidas aproximaramS Rl & R2 Ffdzy2 ! om d
I NBaLkRaidl OdaNA2al R2 |fdzyy2 !oc a 2 1jdzS YSy
A manipulacdo de recursos digitais € reconhecida, por dois dos participantes, como
forma de ontactar com novosoftwarez & ! LINBY RA | dzal NJ | f 3dzya LIN
que contribuiram, consequentemente para a promoc¢ao das suas competéncias digitais.
6§SaGSYdzyK2 RS dzy R23a LI NIAOALI yiSa 02 NMPODi2
YdzZA G2a O2yKSOAYSyid2a &20NB AYTFT2NXNt GAOFE 6!
desenvolver e melhorar as competéncias digitais.
Das geotecnologias utilizadas, o globo virt@abgle Eartte o geoportal em tempo redligthrada
foram as nais valorizadas pelos discentes. Do manuseamento do globo virtual os alunos destac
essencialmente, a possibilidade de explorar o espaco geografico, a identificacdo de coorden
geograficas e a capacidade de descobrir/explorar novos lugares (equip@snérgares, freguesias,
OARIRS&XY LI NaSav LISNXYAGAYR2 dawoX6 @SN 2 YdzyR
Ydzy R2¢ 6! HoO0® [/ 2Y 2 YlydzaSIkYSyGd2 R2a RIR23
Fligthradar os estudantes apreenderam que o0 @stignamento que habitualmente associam ao
trafego automével nas cidades é um fenémeno que também ocorre no espaco aéreo. Por outro |
a utilizacdo deste geoportal permitiu explorar as rotas realizadas e o tempo de viagem necess
em funcéo das dist&ias percorridas, por cada um deles. A maioria dos estudantes (33) concord
gue estes elementos os motivam na aprendizagem.

A realizacdo do quarto, e ultimo desafio, permitiu aos estudantes visualizar a existéncia
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inUmeros castelos, em Portugal. Patamente, ao geocodificar (processo que permite localiza
geograficamente no espaco um conjunto de entidades alfanuméricas através de um elemento
localizacdo como as coordenadas geograficas ou endereco postal) a localizagdo de cada um del

mapa digtal de Portugal, permitiu que os estudantes compreendessem a localizagcdo do castelo

Lehoratério Didatico

sua envolvente geogréfica (relevo, elementos naturais ou posi¢cdo em Portugal). Contudo, esta ta
foi considerada a mais dificil. Relembramos que o processo decgéipégdo foi colaborativo e em
tempo real. Destacge que esta foi a atividade percecionada pelos estudantes como a ma
complexa de todas. Ainda assim os participantes destacaram o trabalho em grupo e o trab
colaborativo como uma das aprendizagenalimdas neste dia, tal como se verifica pelas resposta
GFLINSBYRA  FFET SN 2 GNIolftK2 SY 3INHzARE 6! HT

saber fazer, enquanto processo de aprendizagem, capacita os alunos de conhecimento obtido
experiércia, sendo que, da experimentacao, resulta motivacdo e, desta, uma melhoria do proce

de aprendizagem.

Consideracdes finais

A sociedade do século XXI sera marcada pela difusdo das tecnologias em varios dispositivg
Tecnologias de Informacdo Geogeaf particularmente dos Sistemas de Informacdo Geografica
tiveram um crescimento exponencial nas ultimas décadas, estando presente na generalidade
instituicdes publicas ou privadas, com vertente comercial, de solidariedade, educacédo ou de I
Tradcionalmente, o acesso e 0 manuseamento destas ferramentas era feito, essencialmente
partir de um Desktop. Atualmente, 0 manuseamento pode ser potenciado a partir da web ou de
gualquer dispositivo mével.

O forte crescimento de aplicacdes que recamras geotecnologias ndo para de aumentar e pisyé
gue nas proximas décadas o mercado dos SIG continue a progredir, sem precedentes. Contudo,
utilizagdo enquanto ferramenta de ensino e aprendizagem tem sido muito incipiente em ciclos
ensino maisdasicos. Os exemplos que nos chegam da literatura internacional enfatizam o papel
as geotecnologias devem ter no seio do curriculo, designadamente para evitar a infoexclusao
fundamentalmente, por motivar para a descoberta transformando o espatwal/inum campo de
natalidade do conhecimento.

Ignorar este papel resultante de um desconhecimento do seu potencial no sistema educativo é
erro gue nao deve perdurar. A capacidade para promover competéncias como 0 raciocinio espa
0 pensamento ctico, a interdisciplinaridade ou o trabalho em colaborativo é demasiado evident

para nao abracar o potencial que as geoecologias tém.
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Neste artigo analisamos a percecdo que os estudantes do primeiro ciclo do ensino béa
demonstraram pelo facto de contarem, explorarem e dinamizarem a recolha, partilha e
divulgacédo de informacdo com cariz geografico. Neste contexto, uma atividade ao ar livre,
colaboracdo e de aventura é relevada para segundo plano, quando o estudante é colocad
manusear e a descoioro mundo que nos rodeia. As experiéncias significativas que resultaram
atividade permitem destacar a percecéo que o estudante tem ao elencar a motivacao e vontade

aprender quando o mundo fica ao seu alcance e o conhecimento a distancia de um clique
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Resumo " 7
O texto pretende demonstrar, a partir de um pequeno estudo”r i //doz;) /ai/

/// ', o 5

obstante a cada vez maior globalizacdo, que se reflete na modlflcagat’)/ “ géé; “e formas de esta

/./,/, -~ 5

criangas, estas ndo revelam uma interpretagdo diversa e multicultural da realldade Embora 0os meios
comunicacgdo audiovisuais transmitam realidades culturais complexas e diversas, as criangas expostas a
realidades nédo as assimilam com naturalidadga@rdo continua a ser um monolitismo cultural e racial. O
Sa8GdzR2 NBFEATIR2 | LI NIGAN RF LAYyGdzZNI RS dzyl o2y
(caucasianos). Porém, existem alguns factos concretos que podem justificar este resaltadtidade de

uma localidade ainda pouco multicultural; uma populacdo envelhecida com padrbes de comportame
muito tradicionalista; fraca capacidade econdmica da populacdo, implicando pouca mobilidade; fraca &

economica, que se reflete na pouca divalade da regido para populacbes exteriores.

Abstract
Based on a small study that took place in some kindergartens, this text aims to demonstrate that in in spit
an increasing globalization, which is reflected in the change in the habits andiéifebtie children, they do
not reveal a different interpretation or multicultural reality. The audiovisual media communicates a compl
and diverse cultural reality, but the children exposed to these messages do not assimilate it naturally.
standard emains a monolithic cultural and racial. The results from the painting of a picture with a doll by t
young children revealed almost 100% associations of the paintings were connected with the "white" r
(Caucasian). However, there are some facts that pestify this result: the reality of a city with little
multicultural landscape; an aging population with very traditional patterns of behavior; weak economic abil
of the population, which implies little mobility; weak economic bases which are reflertethe low

attractiveness of the region to external populations.

1- Apresentacéo
Fiz uma compra de uns chocolates para oferecer as minhas filhas. Quando os introduziram no saco, junt
dois pequenos postais, aos quais néo prestei qualquer atenc8eaff@ algum tempo, retir@s e verifiquei

gue se tratavam de desenho para colorir. N&o liguei e ofereci o saco dos chocolates. Nessa altura, as
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filhas chamaramme a atencéo para um postal com uma menina negra que corria por um bosque; o postal
igual ao que eu tinha visto, mas colorido. O meu espanto foi, aemitb menina ser negra. Quando vi o
primeiro postal ndo me ocorreu gue a menina ndo fosse branca. Fiquei pouco contente com a minha atit

N&o gosto de armadilhas que possam condo@ra posi¢cdes contrarias ao meu pensamento e principios. E
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tdo légico a personagem ser negra, como branca ou amarela. Gosto de pessoas, ndo da sua cor ou aparé
Ocorreume, entdo, fazer esta brincadeira com colegas e amigos, brancos e negros. O rdeulti#idico ao
YSdzT LI NByGSYSydS a2yz202 yIOSWRIIZ a2 ND I SRa205S NIS2 NuA w127
Gnz 3At206FftATFRIY 2yRS OFRI @SiT YSyz2a I O2N RI
AYF3IAYlFen2Q NB OGS tidiaRile fazer{adaida dxpdri@ndiahcgm as crimncas em idade p
escolar.
Com o auxilio de colegas Educadoras de Infancia foram distribuidos cartbes para colorir e os resultados
semelhantes aos dos adultos. As razfes para tal serdo diversas, masecketastdo relacionadas com a

posicdo marginal da cidade em relagdo aos centros de desenvolvimento do pais.

2 ¢ Breve reflexao tedrica
Uma das palavrashave dos finais do século XX e das primeiras décadas do XXI é Globalizagdo. Tal como
0S outros ermos usados até a exaustao, tornam de tal forma banais e vulgares que ficam vazios de
sentido. Porém, o uso indiscriminado de expressfes ou palavras corresponde, geralmente, a mudanca
sociedade, mais ou menos profundas ou mais ou menos permanemtegladdo comum, mesmo sem
conseguir definir com exatiddo os termos, reconhece que estéo ligados a alteragbes da sua vida quotid
ou seja, captam o sentido da alteracéo e, ainda que superficialmente, a mudancga correspondente ao term
No caso de Glailizacdo, o conceito atual € um pouco diferente daquele que os portugueses iniciaram
OSNDI RS p asoOdzZ2a FGNYao ; AyOzydaSadt @St |j dzS
de Castela e Le&pEspanha) foram o inicio da globalizacd@a @zy R2 yn2 &as FTAO02dz Yl
multicultural e as suas diversas partes cada vez mais interligadas. A novidade atual é talvez a velocida
interdependéncia entre espagos, organizacdes, paises, regides e mesmo pequenos pontos ou localic
perdidas na imensiddo dos mais de RODO00 Km?2 do nosso planeta. Esta realidade, ao contrario dz
LINAYSANI FFa&aS$S RI  3f 206 |- pokldmbsomdrauBicard & yfed ackskdSa infomaciial
velocidade da luz, ou por vezes um pouco menos, deperaldagericia do utilizador das novas tecnologias e
do material de que dispde. Ocorreu, nas chamadas sociedades ocidentais, uma alteracdo na percecé
espaco; para além das novas tecnologias e meios de comunicagdo permitirem viajar e tomar conhecimen
outras realidades, proximas ou distantes, também a evolucdo dos meios de transportes e 0 acesso
generalizado das populacdes ao seu uso conduzem a que nos tornemos cidadaos globais.

Uma das mais evidentes demonstracdes desta facilidade de conhe@gaerefletese na atividade turistica.
Tomando como exemplo Portugal, os paises cujos turistas maior gastos fazem no nosso pais séo de d

ainda ha poucos anos sem significado, devido a distancia e, essencialmente, ao desconhecime
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dificuldadede deslocacaa China, Angola, Brasil e RuésRara Portugal sdo mercados emissores recentes
Este aumento devee a um conjunto alargado de fatores, que ndo cabem no ambito deste texto; no entan
a conclusédo o6bvia esta relacionada com o conhecimeéat@ais como destino turistico e a facilidade de

deslocacéo. Estes dois fatores sdo marca da globalizacdo atual. Os paises ocidentalizados possuem ci

Lak:oratério Didatico

globais; 0 aumento da qualidade de vida e dos rendimentos disponiveis, acompanhados pela vugdoizaca
meios de comunicagdo e das tecnologias da comunicacdo, permitem que para estas populacbées o0 m
esteja cada vez mais perto e passivel de contato direto e conhecinmeloimo

Benko (2000; p 2) tende a resumir a mundializacdo, como prefere cHEn®aZz 02 Y2Y @0 X
integracdo das diferentes partes do mundo, sob o efeito da aceleracdo das trocas, do impulso das n
G§SOy2ft23ALA RI AYyF2NXNI®en2 S RI O02YdzyAOlI en23i R232
autor salvaguarda existéncia de diferentes perspetivas que a globalizacdo encerra para cada ciéncia soci
globalizacao/mundializacé@o induz a um processo de integracédo onde as fronteiras politicas, rigidas e com
controlo alfandegario pdem obstaculos & livre circata2z RS LJS&aazl ax o6Sya S G
Ydzy RAFf AT Feen2 S | Ww3It20Ft AT en2Q 2dz F | NIOAOdzZ |
(Benko, 2000, p. 5)

A facilidade de acessibilidades leva a que os povos se misturem e seewuliactes e Estados ndo séo
monoliticos relativamente a credos, racas ou religioes.

Os franceses de origem magrebina ou oriundos da peninsula ibérica sdo tdo europeus como 0S norueg
asiaticos de terceira geragao. A globalizacdo alterou também a wiecBstadenacao.

O Estadenacdo moderno estd em crise de identidade cultural, mas em crescimento relativamente
nascimento de novas culturas miscigenadas;mpoéslernas, sem correspondéncia no passado e sem certeza
de afirmacgéao no futuro.
O p6smodernisno é incerteza, mas também é afirmacao de novos povos, tribos ou grupos unidos por fato
identitarios, diferentes do Estado saido da Paz de Vestefalia.
Os adultos, com maior ou menor resisténcia a mudanga, vao transformando a sua forma de estar, de pen
de sentir a realidade. Mas para as criangas que ndo conheceram outra realidade sendo a presen
diversidade devera ser comum (sera?). No quotidiano de uma crian¢ga num pais ocidentalizado, a tele
bem como os computadores com acesso a intereeain a crianca a realidades distantes e onde a diferenc:
esta sempre presente. Ela é de tal forma constante, que perante um desenho animado ou série inf:
japonesa, as personagens ndo sdo interiorizados como asiaticas. Até a Disney, num filme airtda reg
FLINB&aSyid2dz + LINAYSANI LINAyOSal yS3aNl o0dGdSyR2 et
asiatica [Mulan]). Tanto quanto se sabe, este facto chamou mais a atencédo dos adultos do que das cria
Nos jardinsde-infancia é normal existirem eminos de varias cores e etnias. As criancas nao relevam &
diferencas; simplesmente brincam, aprendem e diveHsssem que a nocao de diferenca se faca sentir.
Claro que esta ultima perspetiva € algo inocente e naif; as criancas por vezes ndo ageforiestpelo

simples motivo que algum adulto lhes referenciou e evidenciou a diferenca exterior e as levou até bem

2Banco Espirito Santo (2013). Turismo. Evolugdo Recente e Perspetivas. Espirito Santo Rebearch.
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longe que a aparéncia. Mesmo nas sociedades muito marcadas pela multiculturalidade existem segregac
diferenciacbes baseadas na cult, cor da pele ou etnia.
Numa sociedade como a dos Estados Unidos da América do Norte, marcada por uma miriade de cul

credos, religides, racas, etnias e miscigenagdes, existem marcadamente divisdes nas mais banais ocorr

Lakhoratorio

do quotidiano. Os pdticos fazem um discurso para a comunidade -afrericana, outro para a latino
americana, outro para um outro grupo distinguido por algo relacionado com crencas ou modos de vida.
que as aspiraces dos latinos s&o diferentes das dos WASP. Obvio foe péimeiros sdo discriminados
pelos segundos e assim aspiram a uma igualdade de oportunidades nos varios aspetos da sua vida.
Nao obstante segregacgfes séeigpaciais, a sociedade é pluricultural e multicultural e as diferencas sé
sempre artificiais 0 baseadas em preconceitos, ou falsos conceitos. O que apresentamos neste trabalho
visdo das criancas dos jarditbs-infancia de Portalegre. Portalegre € uma cidade no interior de Portuga
numa das mais desfavorecidas regides do pais, o Alentejmsk@aéncia da marginalidade face aos centros
de inovacgéo e atividade economica-&& sentir em toda a base econdmica da regides, levando, num cic
pouco saudavel, a fuga de populagcdo jovem e qualificada, deixando para trds uma populagdo idosa,
formagdo, ndo podendo, portanto, atrair investimento e inovagao.

As solucdes para este problema passam por varias abordagens e visGes economicas e sociais e
relacionadas com espacialidades e analise pagltblar ligadas com coesdo territorial e sociab 8spetos
muito importantes, que nao cabem neste texto, mas que podem conssituicomo fator explicativo de

alguns dos resultados finais.

3 ¢ Apresentacdo da experiéncia
Para verificarmos a percec¢do de multiculturalidade e diversidade humana dassrdmcidade do Concelho
de Portalegre, sugerimos a algumas Educadoras de Infancia que pedissem as suas criangcas para ca

cartdo, sem levar a pintura original.

—OV-E-R— —OV-E-R—
:
= ; A

Figura 1- Cartao para colorir Figura 2- Cartao original
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Setenta criancas pintaram livremente os cartbes. As idades ficaram entre os 3 e 0s 6 anos de idade €

jardinsde-infancia escolhidos, 5 foram urbanos (na cidade de Portalegre) e 2 nas freguesias rurais. 509

criangas eram do sexo masculino e os re®arb0% do sexo feminino. A diversidade étnica foi quase

inexistente, apenas uma crianga negra.

! aborator:n Cridatico

Apresentamos algumas curiosidades relatadas pelas Educadoras: a crianga negra ndo pintou a bone
negro mas sim de pele branca. Quando inquirida sobre @lesca resposta foi de que a pele branca era mais
bonita. Sempre que procuravam o lapis para colorir a pele, as criangas denominayzon cor de pele (cor
clara). A procura por este lapis foi intensa e originou disputas, querendo todas as criangasnesana cor
para pintar a boneca. Nao obstante esta preferéncia, houve alguma diversidade crogqdticas, mais ou
menos morenas, loiras e, claro, algumas cores aleatorias escolhidas por criangcas mais novas (estes cartd

foram validados apenas 090 pintados com cores de pele mais realistas).

—O-V-E'R—-

A“m‘f

=
CTS<

the rainbow

Os resultados foram os seguintes: uma boneca foi pintada com a cor de pe
negra, e dois com a cor de pele amarela, ndo conseguindo as educadoras sa
se realmente o amarelo correspoadh cor de pele dos asiaticos. A boneca negra

foi pintada por um menino de 6 anos.

Figura 4 dnico postal com a
boneca pintada de negro

- R
the rainbow|
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Uma pequena histéria, infelizmente real, foi contada pela educadora com a menina negra que, cG
NEFSNAY2aX LAYyd2dz I 02ySOlF R2 ©anNjpassado, RScriang@s fiddraR ¢
um postal com a imagem da sua mée. Esta crianca reges@upintar a mae como negra. Mesmo apos
AyaraltsyOAl RIF 9RdzOFR2NI X | ONRIFIYyeer YIyaSoS |

daguela que é, semiida, a pessoa mais importante da sua vida!!!

Laboratorio Didatico

Como ja referimos, a realidade de Portalegre é de algum isolamento e, como tal, pouco atrativa [
populagbes jovens e de proveniéncias diversas. Mas na histéria recente, fundamentalmente apé
descolonizgdo pés 1975, a cidade recebeu, de forma pacifica, muitas populacdes vindas de Africa, neg
YAAaO0A3ASYLIRI&A&d bnz S SAGNIYK2 LI NI ySyKdzy LI2NII
NI cel &T y2 Sydlyd2s 2 LINNI@F Ed NI  LISLIdzE FOodA AT diN- NBS
e das culturas que, embora residualmente, habitam na cidade.
As respostas das criancgas reproduziram as reagfes dos adultos ao postal para colorir, o que pde a quest
gue ponto a realidade diversa, utticultural e multirracial do mundo atual é transmitida as criancas.
globalizacdo que atravessa o quotidiano das populacdes através das tecnologias da comunicagéo e infor
parece nao passar dos écrans dos computadores, televisfes e telemaoveis!

Somoscapazes de vibrar com a nossa selegdo de futebol que (felizmente) é constituida por jogadores ne
ONI}yO2as YAAOA3ISYIR2a3 oNIaAAtSANRA Yyl Gdz2NY AT R2
criangas uma visdo da realidade onde afafadat  RNA2£¢ X A a2 S3-sdconidingddlolh

e/ou bitola.

4 ¢ Algumas reflexdes
ApéGs esta pequena experiéncia, 0 que nos devera inquietar ndo sdo as respostas das criancas a pint
cartdo. Os pontos fulcrais para reflexdo seranoge a diversos niveis. Que globalizacdo estamos a permit
gue avance, sem ter em conta valores fundamentais da vida comum da espécie humana neste, cada vez
integrado, planeta? A globalizacdo, tal como muitos outros processos de mudanca namgedatnente,
boa ou mé; depende da forma como soubermos lidar com o que aporta de positivo e mitigar os efe
eventualmente negativos. A globalizagdo tem, tal como uma moeda, duas facesnasstaber polir
devidamente a face menos brilhante; para taeducacéo para a cidadania € um dos instrumentos fulcrais. S
€ verdade que todo o processo de mudanca e integracdo dos espagos nos tém conduzido a uma elevag
qualidade de vida nos paises ocidentalizados, € também verdade que 0s aspetos posidogaisdo uma
realidade global. Cabe aos educadores formar populagdes cada vez mais conscientes da diversidade, pa
a expansao seja baseada nos beneficios da diversidade e ndo o contrario.
Como transmitir valores de pluralidade racial as crian€asfele mudar nas praticas pedagégicas? Estaremo
realmente a preparar as criancas para um mundo cada vez mais complexo e culturalmente interligad
multifacetado? Que educacédo para a cidadania?
Demasiadas questfes para serem respondidas através de exgasécomo a que levamos a cabo. Porém,

como educadores e formadores, podemos comecar por transformar as nossas praticas, no sentido de fo
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criancas preparadas para valorizar a diversidade quer cultural, quer étnica, racica ou religiosa. Tendo cri
bem formadas e sabendo lidar com a realidade, teremos adultos mais interventivos e capazes de salie
evidenciar os aspetos positivos das mudangas e evitar as armadilhas que por vezes as alteragdes r:

acarretam.
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